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Presentacion

Las universidades contemporaneas se encuentran inmersas en un mundo complejo y
globalizado que se caracteriza por el cambio tecnoldgico, la interdependencia econémica y
el flujo inmediato de informacién (Lee & Stensaker, 2021). A este escenario, se suma un
conjunto de retos internacionales que procuran la reduccién de la pobreza y la desigualdad
social, el fomento de la igualdad de género, la busqueda de una educacién de calidad, el
combate contra el cambio climatico y la promocién de una cultura civica para la paz (ONU,
2015).

Con el objetivo de insertarse con éxito en esta dindmica global, las universidades han
impulsado sus mecanismos de internacionalizacion. En este proceso estratégico confluyen:
(1) el fortalecimiento de la dimensidon académica, a través de la movilidad estudiantil y
académica, la cooperacion internacional, la coproduccién de conocimiento y los mecanismos
conjuntos para la extensién y la difusién de la ciencia y la cultura; (2) el fortalecimiento
sociocultural, mediante la ampliacién de los horizontes socioculturales y el desarrollo civico
de la comunidad universitaria; (3) el fortalecimiento politico, a partir del didlogo intercultural
y la promocién de la cultura de la paz y (4) el fortalecimiento financiero, con la generacioén de
alianzas y convenios estratégicos y la captacion de recursos propios (Buckner & Stein, 2020;
Knight, 2004).

En las ultimas décadas, instancias como la UNESCO han reconocido en la
internacionalizacién uno de los ejes que permitird a las universidades reinventarse a si
mismas hacia 2050 (UNESCO, 2022). En especial, la UNESCO identifica como &reas con alto
potencial: (1) la movilidad hibrida —como un nuevo eje de articulacién entre la movilidad
presencial y la movilidad virtual— y (2) la oferta de programas de internacionalizacién en
zonas transfronterizas que permitan la obtencién de titulos de doble grado.

Un eje transversal para consolidar el proceso de internacionalizacion, en cualquiera
de sus enfoques, es el dominio de una lengua extranjera. Por tratarse de una lengua
franca (Toledo & Garcia, 2020), y dado el espacio geopolitico compartido con Estados
Unidos, la lengua extranjera que tiende a promoverse con mayor énfasis en México es el
inglés. No obstante, nuestras instituciones de educacién superior aun enfrentan importantes
desafios institucionales para disefiar e implementar politicas que garanticen el aprendizaje

eficiente de las lenguas extranjeras.



En alcance a lo anterior, se presenta a continuacion la Estrategia para el Aprendizaje
de Lenguas Extranjeras (EALE) en la Universidad Auténoma de Baja California (UABC). Esta
Estrategia responde al objetivo general de “Fortalecer los esquemas institucionales del
aprendizaje de lenguas extranjeras en la UABC, en apoyo a los procesos de
internacionalizacién de la Universidad”. Asimismo, tiene como objetivo especifico presentar
los primeros aportes hacia una “Politica linglistica articuladora que estandarice el
aprendizaje de lenguas extranjeras en la UABC, con un enfoque integral enmarcado en el
aprendizaje a lo largo de la vida”.

Para el desarrollo de la Estrategia, se siguid la ruta metodoldgica planteada por
Méndez (2020), la cual se integra por cuatro fases iniciales: (1) problematizacién; (2)
diagndstico; (3) formulacién y (4) ejecucidon. En la problematizacion se presenta una
contextualizacién integrada por los antecedentes —de alcance internacional, nacional y
regional— sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras, con énfasis en el aprendizaje del
idioma inglés. En el diagndstico se expone un analisis descriptivo sobre las politicas y
mecanismos implementados al interior de la UABC para propiciar el aprendizaje de las
lenguas extranjeras. En la formulacién se muestra el procedimiento para disefiar y validar la
Estrategia. Por ultimo, en la ejecucién se integran las orientaciones para la implementacion

de la EALE.



Proceso para la elaboracion de la Estrategia

La elaboracion de la Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (EALE) de la
Universidad Auténoma de Baja California (UABC) contemplé un proceso de 6 etapas
desarrollado entre los meses de mayo de 2023 y junio de 2024 (ver Cuadro 1).

En la primera etapa, llevada a cabo entre los meses de mayo y junio de 2023, se
instald la Comision Técnica para el Fortalecimiento de los Esquemas Institucionales para el
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en la Universidad Auténoma de Baja California. Una vez
establecida la Comisién, se realizé un didlogo entre sus miembros para identificar las
principales problematicas y dreas de oportunidad en el aprendizaje de lenguas extranjeras
al interior de la Universidad. Al mismo tiempo, fueron delimitados los objetivos de la Comision
y se asignaron funciones especificas a cada uno de sus miembros.

En el marco de la segunda etapa, en julio de 2023 se llevé a cabo la recoleccién de
la informacién empirica para el desarrollo del estudio diagndstico. Enseguida, durante los
meses de agosto y septiembre de 2023, se sistematizaron y organizaron los resultados para
integrar el analisis descriptivo correspondiente.

En la tercera etapa, desarrollada en el mes de octubre de 2023, se realizd una
revision interna del diagndstico por parte de los miembros de la Comisién Técnica. El
propésito de esta revision fue contar con una lectura critica del andlisis, emitida por actores
estratégicos involucrados en los procesos institucionales para el aprendizaje de las lenguas
extranjeras al interior de la Universidad.

En la cuarta etapa, implementada durante los meses de noviembre y diciembre de
2023, una Comisién de Expertas en el area de linglistica y aprendizaje de lenguas
extranjeras evalud el analisis diagndstico. Sus observaciones fueron atendidas por la
Comision Técnica en el mes de noviembre de 2023. Al concluir esta etapa, en diciembre de
2023 la Comision de Expertas efectudé una validacion final del contenido del anélisis
diagndstico.

Durante la quinta etapa, desarrollada entre los meses de enero y marzo de 2024, la
Comision Técnica disefid la Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en la
UABC con base en los resultados del diagndstico. En marzo de 2024, la Comisiéon de
Expertas validd la Estrategia en el marco de una serie de grupos focales en el que también

participé un grupo representativo de la Comisién Técnica.



En la sexta y dltima etapa, se delimitaron los primeros aportes para la conformacién
de una Politica para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en la UABC que se articule con
la EALE. Esta etapa se desarrollé durante los meses de abril y junio de 2024, y contempld las
fases de formulacion de la Politica, seguida del establecimiento de los momentos clave para

su ejecucion y la definicién de los pardmetros e indicadores para la evaluacién de la misma.

Cuadro 1
Ruta de trabajo de la Comisién
Ao Mes/Meses Etapa y Descripcion
Etapa 1.

Instalacion de la Comision Técnica para el Fortalecimiento de los Esquemas
Institucionales para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en la Universidad
Mayo-Junio Autonoma de Baja California

- Socializacién de las probleméticas y &reas de oportunidad del
aprendizaje de lenguas extranjeras en la UABC.
- Delimitacién de los objetivos de la Comisién Técnica y funciones de sus

miembros.
Etapa 2.
5 Julio-
Recoleccion de la informacion empirica pertinente para el desarrollo del
0 ) diagnéstico
Septiembre
2 - Sistematizacién de la informacién empirica recolectada
3 - Redaccién del apartado diagndéstico
Etapa 3.
Octubre Revision interna del Diagnéstico por miembros de la Comision
- Revisién critica del diagndstico y elaboracién de una segunda versién
Etapa 4.
Validacion del Diagnéstico por parte de la Comision de Expertas
Noviembre- 9 porp P
Diciembre

- Observaciones al Diagnéstico parte de la Comisién de Expertas
- Validacién del Diagnéstico de Aprendizaje de Lenguas Extranjeras
UABC




Cuadro 1
Continuacién

Anho Mes/Meses

Etapa y Descripcion

Enero-Marzo

Etapa 5.

Disefio y Validacion de la Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas
Extranjeras en UABC

- Desarrollo de Grupos Focales de Disefio con la Comisién Técnica
- Desarrollo de Grupos Focales de Validacién con la Comisién de
Expertas

A N O N

Abril-Junio

Etapa 6.

Integracion de la Politica para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras

- Formulacién de la Politica para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras

- Definicién de los criterios para la Ejecucién de la Politica para el
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras

- Delimitacién de los pardmetros e indicadores de Evaluacién de la
Politica para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras
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Problematizacion

¢Como se aprenden las lenguas extranjeras en México y el
mundo?

il



1.1. PANORAMA INTERNACIONAL

1.1.1. El aprendizaje de lenguas extranjeras en el ambito internacional

El dominio de una lengua extranjera es promovido como una herramienta para el desarrollo
personal y profesional por los distintos organismos internacionales. En 2020, la Organizacién
para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) condujo un estudio en 79 paises
denominado How Language Learning Open Doors, tomando como evidencias empiricas
los resultados de la edicién 2018 del Informe del Programa Internacional para la Evaluacion
de Estudiantes (conocido como Informe PISA).

Los resultados del estudio muestran que las probabilidades de culminar la educacién
superior e incrustarse en el mercado laboral profesional son mayores para los estudiantes
que hablan mas de un idioma que para los monolingiies. Segun el informe de la OCDE, esta
variable predictiva ofrece indicadores de correlacidon aun mas altos que variables como el
rendimiento académico, el género, la condicidon migratoria y el perfil socioeconémico. En
términos cualitativos, los estudiantes que dominan una lengua extranjera consideran que
dicho dominio se traduciria en mejores oportunidades de educacién, formacién y empleo a
largo plazo.

A partir de los resultados de dicho informe, la OCDE recomendé fortalecer los
esquemas de ensefianza de una lengua extranjera desde la educacion basica y aplicar
estrategias remediales para aquellos estudiantes en los que se observan situaciones de
desventaja como son, segun los resultados de PISA: (a) ser estudiantes hombres; (b) ser
estudiantes con bajo rendimiento académico y (c) ser estudiantes en situacién de
marginacion social (OCDE, 2020).

Por su parte, la UNESCO, en el marco de la Conferencia Mundial de Educacién
Superior 2022, orientd al menos dos de sus temas estratégicos al campo de la
internacionalizacién. Estos son: (1) la Movilidad Académica en Educacién Superior (Tema 5) y
(2) la Cooperacion Internacional para Fortalecer Sinergias (Tema 9). En ambos casos se
reconoce “el inglés como una lengua de investigaciéon y ensefianza” (OCDE, 2020) aunque,
de manera simultanea, se alerta sobre la necesidad de ampliar el horizonte del plurilingliismo
y considerar al resto de las lenguas en la esfera de la comunicacién cientifica y académica.

En paralelo, en su Hoja de Ruta para la Educacién Superior, la UNESCO plantea a las

universidades el reto de fortalecer el aprendizaje de las lenguas extranjeras como un medio
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para incentivar la cooperacion internacional y el logro de los objetivos compartidos. En este
sentido, se sugiere que “las IES deben integrar la cooperacién internacional como una
dimensién transversal en sus programas y unidades organizativas para hacer frente a los
principales retos mundiales” (UNESCO, 2022, 42).

En la misma linea, la Declaracion de Valencia: Universidad y Sociedad, enmarcada
en el V Encuentro Internacional de Rectores,! concibe el aprendizaje de lenguas extranjeras
como una herramienta que coadyuva la internacionalizacién universitaria. En razén de lo
anterior, en su Compromiso 6, se menciona que las universidades estadn llamadas a reforzar
“las distintas formas de movilidad [...], el intercambio y el enriquecimiento cultural, asi como
la educacion abierta e inclusiva” (Universia, 2023, p.3).

Pese a los beneficios de dominar una lengua extranjera, los paises latinoamericanos
todavia enfrentan un rezago histérico en esta materia (Rodrigues de Oliveira & Bueno, 2021).
Para Acosta-Padrén et al. (2018), este retraso es producto de un rezago educativo paralelo
que ha comenzado a combatirse apenas en las décadas recientes, ademas de una
resistencia politica ejercida como contrapeso a la hegemonia politico-cultural de Estados
Unidos.

Al margen de las tendencias generales, el rezago en el dominio del idioma inglés se
comporta de forma asimétrica en los distintos paises de América Latina. La empresa sueca
Education First, una de las mas prestigiadas en materia de ensefianza de idiomas a nivel
internacional, implementa cada afio una Prueba de Inglés Estdndar para medir el indice de
Nivel de Inglés (English Proficiency Index) de 364 paises. Los resultados se agrupan en
cinco categorias segun el nivel de dominio alcanzado, siendo estos: (1) muy alto; (2) alto; (3)
moderado; (4) bajo; y (5) muy bajo. Para la edicién 2022, el marco muestral estuvo
conformado por 2.1 millones de participantes, con una media de 25 afios de edad por
participante.

De los paises latinoamericanos, solo Argentina obtuvo un indice ubicado en el
dominio alto. Por su parte, Costa Rica, Cuba, Paraguay, Bolivia, Chile, Honduras, Uruguay, El
Salvador, Perd, Republica Dominicana, Brasil y Guatemala se ubicaron en el dominio
moderado; Nicaragua, Venezuela, Panamd, Colombia y Ecuador, en el dominio bajo; y México

y Haiti en el dominio muy bajo. A pesar de la colindancia geogréfica con Estados Unidos,

I'Evento en el que estuvo representada la UABC.
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México ocupa el penultimo lugar en América Latina y ostenta la posicién 88 entre los 364

paises que integraron el estudio.

1.1.2. Certificaciones internacionales

En esta coyuntura, diversas organizaciones se han dedicado a disefiar, validar y comercializar
pruebas estandarizadas que midan el nivel de dominio de una lengua extranjera, asi como a
emitir certificaciones que acrediten la competencia del sustentante por un periodo
determinado. Por consenso internacional, estas pruebas se alinean al Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER).

El MCER es un estdndar internacional que establece una escala de seis niveles de
referencia para la organizacién del aprendizaje de lenguas. A su vez, estos niveles se
agrupan en tres niveles mas convencionales: (1) basico (A); (2) independiente o intermedio (B)
y (3) competente o avanzado (C). Como se muestra en el Cuadro 2, cada uno de los niveles
de referencia del MCER se integra, a su vez, por subniveles que describen las capacidades

del usuario.

Cuadro 2.
(MCER) Niveles comunes de referencia: escala global

Nivel Subnive Descripcion
|

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente,
Usuario A1 asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.
Basico Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal bdsica
sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede
relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con
claridad y esté dispuesto a cooperar.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con
dreas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacién bésica
sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe
comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran
mas que intercambios sencillos y directos de informacién sobre cuestiones que le
son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos aspectos de su
pasado y su entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades
inmediatas.

Usuario A2
Bésico

14



Cuadro 2.
Continuacién

Nivel

Usuario
Independiente

Subniv
el

B1

B2

1

Cc2

Descripcion

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de
trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.
Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal. Puede describir experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus
opiniones o explicar sus planes.

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que
estén dentro de su campo de especializacién. Puede relacionarse con hablantes
nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores. Puede producir
textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de
vista sobre temas generales, indicando los pros y los contras de las distintas
opciones.

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel
de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos. Sabe expresarse de
forma fluida y espontdnea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar
la expresién adecuada. Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales. Puede producir textos claros, bien
estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacién, articulaciéon y cohesién del texto.

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe
reconstruir la informacién y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya
sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida.
Puede expresarse espontdneamente, con gran fluidez y con un grado de precision
que le permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en situaciones
de mayor complejidad.

Nota. Elaboracién propia a partir del Consejo de Europa (2002).
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1.1.2.1. Test of English as a Foreign Language (TOEFL)

La Prueba de Inglés como Lengua Extranjera (Test of English as a Foreign Language,
TOEFL) fue desarrollada a finales de la década de 1950 en el Centro de Linglistica Aplicada
de Washington, bajo la coordinacion del Dr. Charles Ferguson (Taylor & Angelis, 2008).
TOEFL, en tanto marca comercial, es propiedad de la compafiia multinacional Educational
Testing Servicey tiene presencia en mas de 180 paises.

En la actualidad, las pruebas incluidas en la denominacion del examen TOEFL se
clasifican a partir del tipo de validez que garantiza el reporte emitido: siendo éste de validez
internacional o nacional, segun sea el caso. Las pruebas con validez internacional son: (1)
TOEFL por Internet (TOEFL iBT); (2) TOEFL en Papel (TOEFL pBT) y 3) TOEFL Junior. Mientras
que las pruebas con validez nacional son: (1) TOEFL para Programa de Pruebas
Institucionales (TOEFL ITP) y (2) TOEFL Primary.? Las certificaciones emitidas por TOEFL, en
cualquier modalidad, tienen una vigencia de dos afios.

TOEFL iBT. Se trata de un examen en linea, orientado “a medir la habilidad de
hablantes no nativos del idioma inglés para usar y comprender el inglés tal como se habla,
escribe y escucha en entornos académicos” (Alderson, 2009, p.621). Su estructura incluye
secciones obligatorias para hablar y escribir el idioma, asi como tareas en donde los
sustentantes deben escuchar una conversacion y escribir la respuesta de lo que se ha
escuchado, a fin de evaluar su comprensioén auditiva. Hasta el momento, la prueba TOEFL
iBT es la mas aceptada por universidades y organizaciones empresariales en el mundo.

TOEFL pBT. Fue la primera version de la prueba implementada por la compafiia ETS.
En la actualidad, esta versién se encuentra en proceso de obsolescencia en la mayoria de
los paises, pero aln se aplica en algunas regiones del mundo en donde existen problemas
de acceso y conectividad. Su estructura constituye una de las diferencias centrales frente a
la version iBT. La version pBT tiene una duracién de 2.5 horas y contempla tres secciones:
(1) comprensién auditiva; (2) estructura y comprensidon escrita y (3) comprensién lectora.
Ademas, incluye una prueba obligatoria denominada Prueba de Inglés Escrito (Test of

Whritten English, TWE), cuya duracion es de treinta minutos. Dada sus caracteristicas, la

2 se excluyen de la descripcidon los casos de TOEFL Junior y Primary, por tratarse de pruebas que no aplican
para el contexto universitario y, por lo tanto, trascienden el objeto del presente diagndstico.
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principal limitacién de la version pBT es la imposibilidad del sustentante de practicar sus
habilidades orales.

TOEFL ITP. Examen de validez nacional dirigido especialmente a universidades,
colegios y otras instituciones educativas de educacién superior que aspiren a contar con un
instrumento validado para evaluar el dominio del idioma inglés de sus estudiantes. La version
ITP esta disponible en dos niveles: el nivel 1, que evalla a usuarios que se encuentran entre
el nivel intermedio y avanzado, con un puntaje maximo posible de 677 puntos y una duracién
de 120 minutos (actualmente la versidon que se aplica en UABC); y el nivel 2, que evalla a
usuarios que se encuentran entre el nivel principiante e intermedio, con un puntaje maximo
posible de 500 puntos y una duracién de 70 minutos.

Respecto a la estructura, TOEFL ITP comprende tres secciones: (1) la seccién de
comprension auditiva, que evalla las habilidades de los usuarios para entender el inglés
hablado en contextos académicos; (2) la seccién de estructura y comprension escrita, que
evalla el reconocimiento de estructuras gramaticales correctas e incorrectas en el inglés
escrito; y (3) la seccién de comprension lectora, que evalla la habilidad de comprender
pasajes de lectura académica escritos en inglés (ETS, 2021). El Nivel 2 del TOEFL ITP cuenta
con 95 reactivos, y aunque la prueba se aplica en papel, las respuestas pueden evaluarse
con tecnologia de reconocimiento éptico de marca (OMR).

Finalmente, a diferencia de la versién IBT, TOEFL ITP ofrece a las universidades la
posibilidad de establecer sus propios criterios y estdndares en términos de puntaje. Sin
embargo, a partir de estudios internacionales conducidos por sus propios expertos (Powers
et al., 2017), la compafiia ETS proporciona a los usuarios una descripcion de los puntajes (ver
Cuadro 3) que brinda acceso a una interpretacion mas especifica de los mismos y garantiza

una comprension adecuada del dominio del idioma inglés de los sustentantes.
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Cuadro 3.
Descripcién de los puntajes TOEFL ITP con base en niveles MCER

MCER Puntaje de Corte Comprensié Estructura y Comprension Comprensién
Niveles Total n Escrita Lectora
Auditiva
C1 627 64 64 63
B2 543 54 53 56
B1 460 47 43 48
A2 337 38 32 31

Nota. Elaboracién propia a partir de ETS (2023)
1.1.2.2. International English Language Testing System (IELTS)

El Sistema Internacional de Prueba del Idioma Inglés (/nternational English Language
Testing System, |IELTS) fue creado en la década de 1980 por la Universidad de Cambridge y
desde entonces se ha posicionado como uno de los exdmenes mas confiables en el mundo
para “procesar eficientemente millones de solicitudes internacionales de educacion superior,
migracion y empleo, asi como para predecir adecuadamente las habilidades de los
examinados para funcionar en un entorno académico” (Pearson, 2019, p.3).

La prueba IELTS incluye dos mddulos: (1) el médulo de entrenamiento general y (2) el
maodulo académico. El médulo de entrenamiento general fue disefiado para los usuarios que
desean emigrar y desempefiarse profesionalmente durante un periodo prolongado en un
pais angloparlante en el que requieran comprobar el dominio del idioma inglés. Por su parte,
el moédulo académico atiende la demanda de los usuarios que aspiran a inscribirse en
universidades e instituciones de educacién superior anglosajonas que tengan como requisito
de ingreso la certificacién a través de la prueba IELTS (Pearson, 2019). Ademas, IELTS oferta
el examen denominado JELTS Life Skills, mismo que certifica a los usuarios que precisan
validar sus competencias orales y auditivas en el idioma inglés en los niveles A1 o B1 del
MCER. En este Ultimo caso, el certificado IELTS también puede fungir como insumo para la
tramitaciéon de una licencia de residencia en paises como Reino Unido y Australia, entre otros

(IELTS, 2023).
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Con relacion a la estructura interna, la prueba estd compuesta por cuatro examenes:
(1) examen auditivo; (2) examen de lectura; (3) examen de escritura; y (4) examen oral. El
examen oral y el auditivo son uniformes para todos los médulos, mientras que el examen de
escritura y el examen de lectura pueden tener variaciones para cada médulo. El tiempo
general considerado para la prueba IELTS es de 2 horas con 45 minutos (IELTS, 2023).

Sobre la evaluacién, como se muestra en el Cuadro 4, el puntaje de la prueba (puntaje
bruto) es convertido a un puntaje de bandas que contempla nueve niveles paramétricos para
evaluar las habilidades del usuario examinado. Las bandas van del O al 9, en donde el valor

“0” se interpreta como valor nulo o “sin intento de prueba”.

Cuadro 4.
Puntajes de Banda IELTS

Puntuacion Nivel de Descripcion
de Banda habilidad
Banda 9 Usuario Tienes un control operacional completo del lenguaje. Tu uso del inglés es
anda . . . p -
Experto apropiado, preciso y fluido ademas de mostrar completo entendimiento.
Tienes un control operacional del lenguaje con ocasionales inconsistencias
Banda 8 Muy Buen sisteméticas o usos inapropiados. Tal vez mal entiendes algunas cosas en
anda ) . . - . .
Usuario situaciones poco familiares. Manejas complejas y detalladas
argumentaciones de buena manera.
Tienes control operacional del lenguaje, aunque en ocasiones hay
Banda 7 Buen imprecisiones, uso del lenguaje inapropiado y mal entendimiento en
anda . . . . . . .
Usuario algunas situaciones. Generalmente manejas bien el lenguaje complejo y

entiendes razonamientos detallados.

Generalmente tienes control efectivo del lenguaje, aunque hay algunas
Usuario imprecisiones, malos entendidos y uso inapropiado del lenguaje. Puedes
Competente usar y entender casi todo el lenguaje complejo, particularmente en
situaciones familiares.

Banda 6

U . Tu competencia bésica estd limitada a situaciones familiares. Muestras
suario
Banda 5 Modest frecuentemente problemas en el entendimiento de expresiones. No eres
odesto . .
capaz de usar lenguaje complejo.
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Cuadro 4.
Continuacién

Puntuacion Nivel de Descripcion
de Banda habilidad =
Banda 4 Usuario Transmites y entiendes sdélo oraciones generales en situaciones muy
anda
Limitado familiares. Hay fallas frecuentes en la comunicacién.
Usuario
Banda 3 Limitado en Tienes gran dificultad entendiendo el idioma inglés escrito y hablado.
Extremo
Banda 2 Usuario No tienes habilidad en el uso del lenguaje a excepcién de algunas
Intermitente palabras aisladas.
Banda 1 No-Usuario No contestaste las preguntas.
No asistio al
Banda O
examen

Nota. Recuperado de IELTS México (2023)

Con fines de orientacién, IELTS proporciona una tabla de equivalencias (Cuadro 5) para
contrastar los puntajes obtenidos en la prueba con los niveles del MCER. Como ocurre en el
caso de la prueba TOEFL, los criterios para demarcar la equivalencia de los niveles de IELTS
y el MCER se sustentan en diversos estudios psicométricos (Hawkey & Barker, 2004; Lim

et al., 2013).
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Cuadro 5.
Equivalencia puntajes de banda IELTS y Niveles MCER

Nivel MCER IELTS puntaje de banda Subnivel MCER
9.0
8.5 c2
8.0
Usuario competente
7.5 C1
7.0
6.5
. 6.0
Usuario B2
Independiente
5.5
5.0
. 4.5
Usuario B1
Independiente
4.0

Nota. Elaboracién propia a partir de IELTS (2023)

1.1.2.4. Aptis

Aptis es una prueba desarrollada por el Consejo Britdnico, organizacién cultural dedicada a
la divulgacién de la cultura y la lengua anglosajona. Aptis es definida por sus creadores como
“una innovadora herramienta global de evaluaciéon del inglés que se distingue por las
siguientes ventajas competitivas: (1) es disefiada por expertos, con servicios comprehensivos;
(2) presenta puntajes convenientes, reales y eficientes; (3) es prueba econdmica, flexible y
personalizada; (4) cuenta con un sistema de evaluacién internacional con niveles precisos de
competencia para los candidatos” (Consejo Britanico, 2023, s.p.).

En la actualidad, Aptis se oferta en cinco variantes, cada una de ellas dedicada a

atender las necesidades de los usuarios y las instituciones contratantes: (1) Aptis General; (2)
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Aptis for Teens; (3) Aptis for Teens Advanced; (4) Aptis for Teachers; (5) Aptis
Advanced.> Aptis General estd pensado para “evaluar la competencia lingiiistica en inglés
en los niveles A1 a B2 del MCER” (Consejo Britanico, 2023, s.p). Al tiempo que Aptis
Advanced “evalla la competencia linglistica en inglés en los niveles B1 a C2 del MCER”
(Consejo Britanico, 2023, s.p). Ambas pruebas se realizan en computadora, en sesiones
presenciales. La version General tiene una duracion de 115 minutos, mientras que la versién
Advanced tiene una duracién de 170 minutos.

En torno a la estructura, ambas versiones se integran por cinco componentes: (1)
gramadtica y vocabulario; (2) expresién oral; (3) expresidn escrita; (4) comprension auditiva; y
(5) comprensién lectora. Sin embargo, en la prueba Advanced los ejercicios dedicados al
componente de comprensidén lectora tienen una mayor duracién que en la prueba General.
En cuanto a los reactivos, la versién General cuenta con 79 y la versién Advanced con 88.

Por ultimo, es preciso mencionar que los resultados de la prueba Aptis se presentan
a través de una puntuacion numérica que emplea una escala de 0 a 50 para cada habilidad
evaluada y una puntuacion para el componente de gramdtica y vocabulario. Con base en
estas puntuaciones, Aptis asigna un nivel del MCER para cada habilidad evaluada y —de ser
completados los componentes— un nivel general del MCER para el sustentante, como se

ilustra en el ejemplo del Cuadro 6.

Cuadro 6.
Equivalencia Aptis-MCER

Nivel MCER General: B2

Habilidad Puntaje de la habilidad Nivel MCER Habilidad
Escuchar 44/50 (&
Leer 32/50 B1
Hablar 47/50 B2
Escribir 46/50 B2

3 se excluyen de la descripcidn los casos de Aptis for Teens, Aptis for Teens Advanced y Aptis for Teachers, en
tanto que trascienden el objeto del presente diagndstico.
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Cuadro 6.
Continuacién

Puntaje Final de la Escala 169 -

Gramética y Vocabulario 30/50

Nota. Ejemplo recuperado de Aptis (2023).

1.1.2.5. TOEIC

El Examen de Inglés para la Comunicacién Internacional (Test of English for International
Communication) fue disefiado en la década de 1970 por la compafiia ETS. A diferencia de
pruebas como TOEFL e IELTS, TOEIC se dirige a usuarios que desean desempefiarse en un
contexto profesional, y no necesariamente académico. Por esta razon, las instancias que lo
exigen como un requisito para la eventual contratacién son las empresas, aunque las
universidades conservan el liderazgo en el ambito de la certificacién.

El TOEIC se puede realizar a través del Examen de Comprensiéon Auditiva y
Comprension de Lectura y mediante el Examen de Comunicacién Oral y Escrita. El primero,
de acuerdo con ETS, “ofrece un estdndar comun de medicién para comparar las habilidades
en inglés de los empleados actuales y potenciales” (ETS, 2023a, s.p.). Mientras que el
segundo, “evalla las habilidades de expresion oral y escrita utilizadas en el lugar de trabajo,
[...] con pruebas que emplean vocabulario cotidiano comdun, y frases y expresiones clave
utilizadas en un entorno laboral” (ETS, 20234, s.p.).

Respecto a la evaluacion, el Examen de Comprension Auditiva y Comprensién de
Lectura tiene un puntaje médximo de 990 puntos. Por su parte, el Examen de Comunicacion
Oral y Escrita tiene un puntaje maximo de 200 puntos. Con relaciéon al Examen de
Comprension Auditiva y Comprension de Lectura, el certificado de ETS se emite en cinco
colores, segun el puntaje obtenido: (a) naranja (0-219 puntos); (b) café (220-469 puntos); (c)
verde (470-729 puntos); (d) azul (730-859 puntos); y (e) oro (860-990 puntos). Como se
muestra en el Cuadro 7, ETS provee descriptores por nivel para cotejar los resultados del

TOEIC con los niveles y subniveles del MCER.
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Cuadro 7.
Equivalencia Examen TOEIC-MCER

TOEIC (Comprension Auditiva y Nivel TOEIC (Comprension TOEIC Nivel
Comprension de Lectura) MCER Escrita) (Comprension Oral) MCER
945-990 (@] 180-200 180-200 (@]
785-940 B2 150-170 160-170 B2
550-780 B1 120-140 120-150 B1
225-545 A2 70-110 90-110 A2
120-220 Al 30-60 50-80 Al

Nota. Recuperado de ETS (2023a).

1.1.3. Otras certificaciones (sin validez internacional)

1.1.3.1. Examen Excellence

El Examen Excellence es un producto de la firma Excellence Certification, la cual tiene como
casa certificadora a San Diego State University (SDSU). En términos de oferta, Excellence
Certification reconoce como sus potenciales usuarios a colegios, ministerios de educacién,
universidades, centros de idiomas y empresas. Por ello, la oferta de exdmenes se distribuye
en: (1) Little Kids, 7-8 aflos; (2) Kids, 9-10 afios; (3) Pre-Teens, 11-13 afios; y (4) Leaders, 14 afios
en adelante. Siendo este Ultimo el examen cuyo publico objetivo guarda mayor afinidad con
el de las universidades.

El Examen Excellence Leaders, también conocido como SDSU Leaders, tiene una

duracién de 130 minutos y se divide en cinco areas:

1. Language Structure: Reconocimiento y uso de formas y reglas gramaticales;

2. Reading Comprehension: Comprension de ideas principales. Comprensién de
detalles. Realizacion de inferencias. Comprensién de vocabulario en contexto;

3. Listening Comprehension: Comprension de ideas principales. Comprension de
detalles. Realizacion de inferencias. Comprensién de vocabulario en contexto;

4. Writing. Expresion de ideas e informacion de forma escrita;
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5. Speaking. Expresion de ideas e informacion de forma oral (UABC, 2023, s.p.).

El Examen tiene una duracién de 130 minutos, se realiza a distancia y, en caso de ser
administrado por alguna universidad, la aplicacién puede ser supervisada a través de
videoconferencia; o bien, realizarse de forma presencial en los laboratorios de cémputo de
las instalaciones universitarias.

Sobre la acreditacion, un resultado aprobatorio en el Examen Excellence permite al
sustentante proceder a la solicitud de la Certificacién Nacional de Nivel Idioma (CENNI),
gestionada por la Secretaria de Educacion Publica (SEP). La CENNI, como se detallard mas
adelante, es un documento oficial que faculta a la Direccién General de Acreditacién,
Incorporacion y Revalidacion (DGAIR) para “evaluar, acreditar y certificar conocimientos y
aptitudes en materia de lenguas extranjeras, asi como del espafiol como lengua extranjera o

lengua adicional” (UABC, 2023, s.p.).

1.1.3.2. Dexway

Dexway Innovation in Languages es “la division especializada en la formacion online de
idiomas de Computer Aided elearning/CAE Computer Aided USA, una compafiia
internacional pionera en el desarrollo de soluciones tecnoldgicas para la formacién”
(Dexway, 2023, s.p.). Su oferta en cursos y examenes esta dirigida a entidades educativas,
centros formativos, socios e instituciones en el ambito internacional.

Dexway se especializa en la creacion de contenido online relacionado con el
aprendizaje de idiomas. Su principal producto son los cursos virtuales, mismos que el
estudiante puede cursar de manera autogestiva y con requisitos y pardmetros alineados al
MCER. Los cursos contienen cuatro secciones: Listening, Reading, Speaking y Writing.
Siendo hasta el momento siete los idiomas ofertados al publico: (1) aleman; (2) espafiol; (3)
francés; (4) inglés; (5) italiano; (6) portugués y (7) ruso.

Asimismo, Dexway dispone de una oferta especifica de examenes para la
certificacion del dominio del idioma inglés. Para los niveles B1-C1 del MCER se cuenta con
cuatro pruebas: (1) Academic, de 120 minutos; (2) General, de 90 minutos; (3) Essential, de 60

minutos; y (4) Business, de 60 minutos. Para el nivel A2-B1, se incluye la prueba A2-B1 Young
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Adults, de 60 minutos, mientras que para el nivel A2, se pone a disposicién del sustentante

la prueba Young Learners, con una duracién de 45 minutos.*

1.2. ANTECEDENTES NACIONALES

Desde hace mas de tres décadas, las politicas y programas nacionales en materia de
aprendizaje y ensefianza del idioma inglés han enfatizado entre sus directrices la necesidad
de promover el aprendizaje de una lengua extranjera desde los niveles educativos basicos.
Esto se suma a las potencialidades geoestratégicas de México y a las ventajas competitivas
de ser bilinglie en un mundo globalizado (Reyes et al., 2011).

Sin embargo, como sefialan Herndndez (2019) y Ramirez (2019), la falta de
continuidad y seguimiento ha impedido que se consolide una politica nacional para la
ensefianza del idioma inglés. En palabras de Hernandez (2019), una politica linglistica de
alcance nacional deberia sustentarse en un “diagndstico adecuado y contextualizado [...], asi
como en (a) un marco legal que garantice su continuidad; (b) planes y programas de estudio
de la lengua inglesa; (c) materiales educativos necesarios y adecuados para impartir
ensefianza y; (d) profesores suficientemente capacitados para cumplir con la tarea”
(Hernandez, 2019, s.p.).

Si bien los esfuerzos para consolidar una politica lingliistica nacional no han llegado
a su punto de concrecidn, es preciso destacar las estrategias implementadas en las Ultimas
décadas para fortalecer el aprendizaje del idioma inglés en los distintos niveles educativos,
sobre todo en el &mbito de la educacién superior.

Como apuntan Herndndez (2019) y Reyes et al. (2011), previo a la década de 1990, las
politicas de ensefianza del idioma inglés en México excluyeron el nivel basico para
concentrarse en los niveles de educacién media y media superior. A juicio de Hernandez
(2019), esta politica se modificé a partir de 1990, cuando cinco entidades federativas
implementaron un grupo de programas piloto para la ensefianza del idioma inglés, que
después se replicarian con éxito en el resto del pais. Reyes et al. (2011), por su parte, toman
como punto de inflexién el conjunto de recomendaciones emitidas por la OCDE en 2006,

con base en los resultados obtenidos por México en la Prueba PISA del mismo afio. Entre

4 Como se observa en la descripcién, los exdmenes realizados por Dexway tienen un alcance més confirmatorio
que diagndstico.
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estas recomendaciones se delineaba, como area de oportunidad: “reformar, reforzar y
articular la enseflanza de una lengua extranjera en toda la educacién basica” (Reyes et al.
201, p.176).

Como resultado, en el Plan Nacional de Desarrollo (PND, 2007-2010) se establecio

como uno de los objetivos estratégicos:

Promover la educacién integral de las personas en todo el sistema educativo. [Ya que]
La educacion, para ser completa, debe abordar, junto con las habilidades para
aprender, aplicar y desarrollar conocimientos, el aprecio por los valores éticos, el
civismo, la historia, el arte y la cultura, los idiomas y la practica del deporte. (Gobierno
de México, 2007, p.190)

En sintonia con el PND, el Plan Sectorial de Educacion (2007-2012) estipulé en su

momento, como objetivo nimero 4:

Ofrecer una educacion integral que equilibre la formacién en valores ciudadanos, el
desarrollo de competencias y la adquisicién de conocimientos, a través de
actividades regulares del aula, la practica docente y el ambiente institucional, para
fortalecer la convivencia democratica e intercultural (Secretaria de Educacién Publica,
2007, p.Nn).

Como apuntan Reyes et al. (2011), las directrices contempladas en los planes y
programas encontraron un medio de operacionalizacién en la Reforma Integral de Educacién
Basica (RIEB). En esta ultima, se impulsé como uno de los retos de la educaciéon primaria: “el
aprendizaje sostenido y eficiente de una lengua extranjera —inglés— como asignatura de
orden estatal” (Subsecretaria de Educacion Basica, 2008, p.74). El aprendizaje de la lengua
extranjera también permitiria, de acuerdo con Reyes et al. (2011), una mejor articulaciéon entre
la educacion primaria y secundaria.

En este marco, en 2006 se puso a prueba un modelo piloto de ensefianza del idioma
inglés a partir del sistema de educacién en linea denominado Enciclomedia. El objetivo del
programa, como lo describen Ramirez-Romero y Sayer (2016), fue ofrecer recursos didacticos
digitales para que estudiantes y profesores se formaran de manera simultdnea en el
aprendizaje del idioma inglés. No obstante, el programa no logré los objetivos esperados
debido a que los profesores no disponian del tiempo semanal para dedicarlo a la estrategia,
o bien, no tenian la supervisidon adecuada para corroborar si realizaban correctamente los

ejercicios, en aquellos casos en que los profesores eran monolinglies (Hernandez, 2019).
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En 2009, se puso en marcha el Programa Nacional de Inglés en Educacion Bésica
(PNIEB), con el que se buscd “integrar la asignatura de inglés a los planes y programas de
estudio de educacién preescolar y educacion primaria y realizar los ajustes pertinentes en
los programas de educacién secundaria para que los alumnos de educacion basica tengan
acceso a una propuesta pedagodgica basada en un enfoque sociocultural, apegada a
estandares nacionales e internacionales” (SEP, 2012, p.1). Aunque el PNIEB tuvo una
cobertura nacional, la participacién de las entidades federativas fue siempre voluntaria. En
2012, de acuerdo con la SEP, se reconocia como logro la participacién universal de las
entidades federativas y una cobertura de 6.5 millones de estudiantes en educacién bésica.

A partir de 2016, se implementé el Programa Nacional de Inglés (PRONI), teniendo
como poblacién objetivo “las escuelas publicas de educacién basica de los niveles de
preescolar, primarias regulares, secundarias generales y técnicas, focalizadas por las
Autoridades Educativas Locales (AEL), para impartirles una lengua extranjera (inglés) de
organizacion completa, multigrado, indigenas, de jornada regular y/o de tiempo completo”
(SEP, 20234, s.p.).

En cuanto a su alcance, el PRONI se plantea cuatro objetivos especificos centrados,
respectivamente, en cuatro focos prioritarios: (1) el estudiante; (2) el docente o asesor; (3) los

recursos didacticos y (4) la cobertura. Estos objetivos especificos son:

(a) Apoyar mediante la certificacion nacional o internacional en el dominio del idioma
inglés de educandos de sexto grado de primaria y tercer grado de secundaria, el
logro del perfil de egreso en la educacion basica.

(b) Apoyar el fortalecimiento académico y/o en su caso certificacion académica
nacional o internacional de los/as docentes y asesores/as externos/as
especializados/as en el dominio de una lengua extranjera (inglés), asi como su
certificacion nacional o internacional de sus competencias didacticas en la ensefianza
en las escuelas publicas de educacion basica participantes en el PRONI.

(c) Elaborar recursos didéacticos para fortalecer el desarrollo de competencias en la
ensefianza/aprendizaje del idioma inglés en los docentes, asesores(as) externos(as)
especializados(as) y educandos en las escuelas publicas de educacién basica.

(d) Promover e incentivar el uso de la Plataforma tecnoldgica en las escuelas de nivel

preescolar y primarias para ampliar la cobertura de la ensefianza y aprendizaje del
idioma inglés, asi como apoyar a las escuelas atendidas por el PRONI con calidad y
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equidad, considerando este recurso como una accidn prioritaria ante contingencias
que afecten o pongan en riesgo el servicio educativo en las escuelas y con los
educandos. (SEP, 20234, s.p.)

En el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), la ensefianza del idioma inglés se
supedita, en términos normativos, al PRONI. No obstante, la publicaciéon y aprobacion del
nuevo Plan de Estudios de preescolar, primaria y secundaria plantea una reestructuracion
curricular sobre el aprendizaje del idioma inglés en el nivel bésico.

Entre otros cambios, el Plan de Estudio de la NEM integra al inglés dentro del campo
formativo denominado Lenguajes. De acuerdo con la SEP, este campo tiene como objeto de
aprendizaje la interaccién del estudiante con el mundo a través de la utilizacion de distintos
lenguajes, en la medida que “vincula procesos graduales de aprendizaje del espafiol y
lenguas indigenas, asi como lenguajes artisticos e inglés como lengua extranjera y, en el
caso de atencién de personas con discapacidad auditiva, la Lengua de Sefias Mexicana”

(SEP, 2023b, p.128).

1.2.1. Politicas nacionales para el aprendizaje del idioma inglés en el
ambito de la educacion superior
El subsistema de educacién superior en México constituye un espacio robusto, interactoral y
diverso que, por su complejidad institucional, estd expuesto a tensiones (Acosta, 2022). En
este sentido, a diferencia de lo observado en el caso de la educacion basica, no se observa
una politica nacional homologada que emita directrices sobre el aprendizaje del idioma
inglés para el nivel superior. Ademas, esto limitaria el ejercicio de la autonomia universitaria,
asi como la libertad de las universidades para definir sus propios pardmetros de aprendizaje.

Sin embargo, organismos como la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educaciéon Superior (ANUIES), han fungido como interlocutores organicos
entre las IES y 6rganos de gobierno como la SEP, la Camara de Diputados o la Secretaria de
Hacienda y Crédito Pudblico. Asi, mediante el didlogo —concertado en foros, encuentros,
simposios y congresos— con las instituciones miembro y las autoridades gubernamentales,
la ANUIES realiza diagndsticos que permiten orientar las actividades de las instituciones
afiliadas hacia un objetivo comun, sin que se comprometa la autonomia universitaria.

Uno de los ejemplos mas recientes en este sentido, es el documento Vision y Accion.

Propuesta de Ia ANUIES para renovar la educacion superior en México. En este Ultimo,

29



seguido de un diagnéstico de alcance global y nacional, la ANUIES delimitd cinco objetivos
estratégicos para gestionar el cambio de la educaciéon superior en el pais: (1) Mejor
gobernanza para el desarrollo del sistema de educacién superior; (2) Ampliacién de la
cobertura con calidad y equidad; (3) Mejora continua de la calidad de la educacién superior;
(4) Ejercicio pleno de la responsabilidad social; y (5) Certeza juridica y presupuestal para el
desarrollo de la educacién superior.

En el ambito del idioma inglés, como parte del objetivo de mejora continua de la
calidad de la educacién superior, en el objetivo especifico 4, denominado Impulsar la
Innovacion Educativa, la ANUIES propone como linea de accién para las IES hacia el 2030:
“Diversificar las opciones y facilitar el acceso de los estudiantes al aprendizaje de una
segunda lengua, particularmente del inglés” (ANUIES, 2018, p.125).

Si bien aun no es posible reconocer la existencia de politicas lingliisticas nacionales,
de cardacter orientador y/o vinculante (Hernandez, 2019; Ramirez, 2019), existen precedentes
significativos en el ambito de la acreditacion. Muestra de ello, es la Certificacion Nacional de
Nivel de Idioma (CENNI), emitida por la Direccién General de Acreditacién, Incorporacién y
Revalidacion (DGAIR) de la SEP.

La DGAIR (entonces Direccién General de Acreditacion y Certificacion, DGAC) fue
fundada en 1978, teniendo como atribucidn “certificar los conocimientos y aptitudes de los
educandos, adquiridos en la modalidad escolar o extraescolar, explicando los documentos
que acrediten el saber demostrado” (SEP, 2018, p.4). Posteriormente, en 1984, la DGAC se
convirtié en la Direccion General de Evaluacion Educativa (DGEE) y en 1989 se reformé en la
Direccion General de Evaluacién y de Incorporacién y Revalidacion (DGEIR). Finalmente, en
1994, con la publicacion en el Diario Oficial de la Federacién (DOF) del nuevo reglamento de
la SEP, la DGEIR se transformé en la Direccidn General Acreditacion, Incorporacion y
Revalidacién (DGAIR) (SEP, 2018).

A partir de 2004, la SEP, a través de la DGAIR, implementd la Certificacion Nacional
de Nivel de Idioma (CENNI), entendido como “un documento oficial que permita a la DGAIR,
asi como a las autoridades e instituciones con las que se establezca la coordinacion
correspondiente, evaluar, acreditar y certificar conocimientos y aptitudes en materia de
lenguas extranjeras, asi como del espafiol como lengua extranjera o lengua adicional” (SEP,
2023c, p.3). La SEP enfatiza ademas que dicha Certificacion tendra siempre un caracter

voluntario y que su uso sera opcional para las distintas instituciones o usuarios.
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De acuerdo con la SEP (2023c), la CENNI estéd disefiada para evaluar las siguientes
habilidades o competencias linglisticas: (1) Comprension Auditiva (Oral); (2) Comprensién
Audiovisual; (3) Comprensién de Lectura (Escrita); (4) Expresién Oral; (5) Expresién Escrita; (6)
Interaccién Oral e (7) Interaccion Escrita. Segun lo estipulado por la SEP (2023c), estas
competencias se delimitan como preferentes, pero no restringen el campo evaluativo de la
Certificacion.

Actualmente existen tres tipos de CENNI: constancia, certificado y diploma. La
constancia se emite sélo “para efectos de hacer constar los resultados de un examen o
evaluacion de tipo diagndstico y no necesariamente de acreditacion formal” (SEP, 2023c,
p.4). El certificado puede emitirse en niveles |, II, lll o IV y su valor ird de inicial a elemental
avanzado. En este caso, el documento emitido solo “responde a evaluaciones con fines de
acreditacion y certificacion” (2023c, p.4). Por ultimo, se tiene el diploma, que “representa una
acreditacion formal para uso vocacional o profesional del idioma en los niveles avanzado y
experto, preferentemente con respaldo de una evaluacidon de cardcter internacional” (SEP,

2023c, p.4).

Cuadro 8.
Referencia Niveles CENNI-MCER

Nivel CENNI Subnivel CENNI Posible referencia al MCER
Experto Promedio 20 N/A
Sobresaliente 19 C2+

Avanzado superior

Promedio 18 Cc2
Suficiente 17 C2-
Sobresaliente 16 C1+
Promedio 15 (o4
Avanzado
Suficiente 14 C1-
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Nivel CENNI Subnivel CENNI Posible referencia al Nivel CENNI

MCER

Sobresaliente 13 B2+

Intermedio superior Promedio 12 B2
Suficiente 1 B2-

Sobresaliente 10 B1+

Intermedio Promedio 9 B1
Suficiente 8 B1-
Sobresaliente 7 A2+

Elemental Promedio 6 A2
Suficiente 5 A2-

Sobresaliente 4 Al+

Inicial Promedio 3 Al
Suficiente 2 Al-
Preliminar Promedio 1 N/A

Nota. Elaboracién propia con base en SEP (2009)

Respecto a la vigencia, la SEP (2023c) sefiala que la constancia tiene una vigencia de
1 afio, el certificado de 5 afios y el diploma de 10 afios. Ademds, como se muestra en el
Cuadro 9, se advierte que cada uno de los tipos de CENNI cuenta con un alcance distinto y
puede respaldar subniveles particulares, al tiempo que evalla, respectivamente,

competencias linglisticas diferenciadas.
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Cuadro 9.

Vigencia y alcance del CENNI

Vertiente
CENNI

CENNI-
Constancia

(De
evaluacién-
diagndstica)

*Sin
fotografia

CENNI-
Certificado

(En
competencia
linglistica)

*Con
fotografia

CENNI-
Diploma

(En
competencia
linglistica)

Alcance

Certeza
baja
media

Certeza
alta

Certeza
alta

(¢}

Evaluacion Sustento

1. Evaluaciones de tipo
diagnéstico y/o

2. Evaluaciones para
fines de acreditacién y
certificacion, en los
casos en que los
resultados que obtenga
el usuario no ameriten
un certificado

Evaluaciones para fines
de acreditacién y
certificacion, en los
casos en que los
resultados que obtenga
el usuario ameriten un
certificado (Niveles
Elemental a Avanzado)

Evaluaciones para fines
de acreditacién y
certificacién, en los
casos en que los
resultados que obtenga
el usuario ameriten un
diploma (Nivel Avanzado
Superior)

Nota. Recuperado de SEP (2023c)

Competencias
lingliisticas especificas
que preferentemente
deben evaluarse

Una o més
competencias

Comprensién auditiva
Comprension de lectura
Expresién oral

Expresién escrita

Comprensién auditiva
Comprension de lectura
Expresién oral
Expresién escrita

Interaccién Escrita
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Subniveles

CENNI que Vigenci
puede a
respaldar

1a 20

Certificado 1
(Elemental):
5,6,7

Certificado Il
(Intermedio):

8,9,10

Certificado lll
(Intermedio
Superior)

5 afios

11,12,13

Certificado IV
(Avanzado):

14,15,16

Diploma
(Avanzado

Superior): 10 afios

17,18,19 y 20



1.3. EL PANORAMA REGIONAL

Una vez identificados los principales antecedentes para la problematizacién internacional y
nacional en materia de aprendizaje del idioma inglés, es preciso reconocer los esfuerzos
que, durante mas de cuatro décadas, ha emprendido la UABC en este rubro. Para tales
efectos, el presente subapartado coteja algunos momentos clave en las politicas para el
aprendizaje de lenguas extranjeras en la UABC durante los periodos rectorales
comprendidos entre 1994 y 2023. Asimismo, a partir de la revisidn de la literatura, se
incorpora una evaluacion critica sobre algunos de los desafios que la UABC podria asumir
para fortalecer los esquemas institucionales para el aprendizaje de lenguas extranjeras y

consolidar asi los procesos de internacionalizacion.

1.3.1. Momentos clave en las politicas institucionales para el aprendizaje
de lenguas extranjeras en la UABC

El aprendizaje de lenguas extranjeras ha sido promovido por la UABC desde sus primeros
afios de vida institucional. No obstante, fue en las Ultimas décadas que este proceso ha
logrado formalizarse en la planeacion y la normativa universitaria, pese a que, como ya se
menciond, aun sea requerida una politica linglistica que integre y oriente dichos esfuerzos
en pos del fortalecimiento de la internacionalizacion.

Durante las dos primeras décadas de desarrollo institucional, la ensefianza de
lenguas extranjeras estuvo supeditada a la funcién sustantiva de extension universitaria.
Como apuntan Pifiera y Gonzalez (1997), un primer precedente en este sentido fue la
creacion, en 1961, del Departamento de Difusiéon Cultural. Luego, en 1970, bajo la gestion
rectoral del licenciado Rafael Soto Gil, el Departamento unié esfuerzos con el Centro
Universitario de Comunicacién Educativa (CUCE). Este Ultimo tuvo entre sus principales
tareas la imparticién de cursos de inglés —en formato de cursos de verano— dirigidos a la
comunidad universitaria y regional. Actividades que Pifiera y Martinez-Zepeda (1997)
reconocen como “el embrién de la actual Escuela [Facultad] de Idiomas” (p.132).

En 1974, como parte de la Direccién General de Extension Universitaria, se fundé el
primer Centro de Idiomas de la UABC, con sede en Mexicali. En 1975, se establecié también
el Centro de Idiomas en Ensenada; mientras que en Tijuana y Tecate los Centros de Idiomas

comenzarian operaciones en febrero y abril de 1988, respectivamente. Durante esta primera
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etapa, la ensefianza de lenguas extranjeras respondid a la extension y la oferta de cursos de
educacion continua dirigidos a la comunidad en general.

En 1991, el Centro de Idiomas de Mexicali se convirtié en la Escuela de Idiomas, con
la apertura de la carrera de Técnico en Traduccién Inglés-Espafiol. En 1996, fueron
aprobadas para su operacion la Licenciatura en Docencia del Idioma Inglés y la Licenciatura
en Traduccién del Idioma Inglés, bajo el liderazgo de la maestra Gloria Martija Arellano. En
2004, con la colaboracion del Programa de Doctorado en Ciencias Educativas del Instituto
de Investigacién y Desarrollo Educativo, la Escuela de Idiomas adquirié el rango de Facultad.

Al tiempo que se consolidaron las instancias formativas para la enseflanza de lenguas
extranjeras, durante la década de 1990 las autoridades universitarias de la UABC
instrumentaron un conjunto de estrategias institucionales para el desarrollo de la
internacionalizacién. Cada una de estas ha permitido que el aprendizaje de lenguas
extranjeras, en general, y del idioma inglés, en particular, cuente con un sustento definido en
la normatividad universitaria.

Bajo la gestion rectoral del licenciado Luis Javier Garavito Elias (1994-1998), el idioma
inglés se establecié como un requisito de egreso para los estudiantes de licenciatura. Dicha
accion estuvo enmarcada, por un lado, en una coyuntura global que exigia a las instituciones
de educacion superior el transito hacia un mundo globalizado con arraigo en la sociedad y
la economia del conocimiento, en donde el dominio del inglés se comprendia como una
herramienta basica de competitividad y posicionamiento laboral (Garcia-Guadilla, 2005); y
por el otro, en la incursidon de México en el Tratado de Libre Comercio (TLCAN), acuerdo que
facilité una transicion gradual, si no hacia la norteamericanizacion (Didou-Apetite, 2000), si
hacia una macrorregionalizacidon que intensificé la colaboracién internacional (Cabrera,
2015).

A partir del aflo 2000, durante la gestion rectoral del licenciado Victor Everardo
Beltrdn Corona (1998-2002), se implementé el Programa de Inglés para Universitarios,
coordinado por la Escuela de Idiomas. Este programa, inicialmente focalizado en el campus

Mexicali, se proponia:

[Que] el alumno aprenda a comunicarse [a un nivel intermedio] y que aprenda a
aprender tanto en el salén de clases como en el centro de autoacceso, basandose
en el supuesto de que el lenguaje es un sistema que se utiliza para expresar
significado y que el aprendizaje es un proceso interno e individual que debe
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facilitarse a través de actividades significativas” (UABC, 2000, como se cité en
Dominguez, 2013, p.95).

En 2003, bajo la gestién rectoral del doctor Alejandro Mungaray Lagarda (2002-
2006), el Programa de Inglés para Universitarios se homologd en los diferentes campus de
la Facultad de Idiomas. Lo que se propuso en aquel momento, fue la creacién de “un curso
de inglés general para Estudiantes Universitarios de seis asignaturas, que desarrollara las
cuatro habilidades (comprension de lectura, produccién oral, redaccién y comprension
auditiva); para lograr la competencia comunicativa” (UABC, 2003, p.10).

En paralelo, aln bajo la gestion del rector Mungaray, se instituyd el Acceso al
Programa Universitario de Evaluacidon y Acreditacion, conocido por sus siglas como
APRUEVA, disefiado por la doctora Maria del Socorro Montafio Rodriguez. Con este
programa, se otorgd a la Facultad de Idiomas, en coordinacién con las unidades académicas,
la capacidad de establecer los procedimientos para certificar el idioma extranjero como
requisito de egreso. De esta manera, el Programa APRUEVA concentrd tanto los cursos de
lenguas extranjeras —impartidos en modalidades intensivas, sabatinas o intersemestrales—
como los exdmenes de certificacion.

Por su parte, el periodo rectoral del doctor Gabriel Estrella Valenzuela (2006-2010),
estuvo signado por el impulso y auge de las politicas de internacionalizacién. En su ultimo
informe de actividades, el rector Estrella destacaba un incremento del 269% (entre 2007 y
2010) entre los estudiantes que emprendieron actividades de movilidad y cursaron unidades
de aprendizaje en otras instituciones universitarias. Asimismo, durante dicho periodo la
UABC se integr6 a diferentes consorcios internacionales como: Erasmus Mundus, el Servicio
Aleman de Intercambio Académico (DAAD), la Unién de Universidades de América Latina
(UDUAL), el Programa Jovenes de Intercambio México-Argentina (JIMA) y el Consorcio
University Mobility in Asia and the Pacific UMAP).

Durante la gestion rectoral del doctor Felipe Cuamea Veldzquez (2011-2015), se
mantuvo el apoyo a la movilidad estudiantil, se promovié el aprendizaje del francés en las
areas de las ingenierias e idiomas y, de forma enfatica, se impulso la presencia del idioma
inglés en el entramado curricular. Uno de los conceptos clave de dicha gestion fue la
formacion integral, por lo que se considerd que la ensefianza del inglés no debia restringirse
al ambito de la Facultad de Idiomas, sino que era necesario ampliar su espectro a los distintos

programas académicos ofertados por las unidades académicas.

36



Al respecto, cabe recordar que uno de los proyectos insignia de la gestion del rector
Cuamea, y que conformé la Iniciativa 1.1. de su Plan de Desarrollo Institucional, fue el
Fortalecimiento del Modelo Educativo de la Universidad. Esta revisidén se concreté en 2013
y, en la misma, el dominio de una lengua extranjera dejé de ser un requisito de acreditacién
para convertirse en un eje transversal del ciclo de formacién profesional de los estudiantes
de la UABC, junto a modalidades de aprendizaje como la formacién valoral, la tutoria y la
orientacion educativa, entre otras.

En el periodo rectoral encabezado por el doctor Juan Manuel Ocegueda Hernédndez
(2015-2019), se dio continuidad a la estrategia de impulsar la ensefianza transversal del
idioma inglés, buscando que en los programas educativos fueran incorporadas asignaturas
en inglés y se fomentara el uso de materiales didacticos y bibliografia de apoyo en dicho
idioma. En paralelo, se propuso la implementacién de programas dirigidos al personal
académico, a fin de que los profesores de la UABC contaran con un dominio éptimo de una
lengua extranjera, como se constata en el PDI 2015-2019.

Aunado a lo anterior, entre las aportaciones de la gestién rectoral del doctor
Ocegueda en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras se encuentra la actualizacion
en el Estatuto Escolar de los Articulos 116 y 122. En el Articulo 116, los esfuerzos emprendidos
por las gestiones previas adquirieron, finalmente, un rango normativo, estipulando que el
conocimiento de una lengua extranjera es un requisito obligatorio de egreso. Mientras que
el Articulo 122, como se muestra a continuacion, faculté a las unidades académicas para que

éstas sean capaces de definir y delimitar los niveles de acreditacion de la lengua extranjera:

Articulo 116. El conocimiento de una lengua extranjera se considera parte
indispensable de la formacion de todo alumno. Este requisito académico se
entenderd implicito en todos los planes de estudios de la Universidad.

El nivel de conocimiento de la lengua extranjera, asi como las opciones y etapas para
acreditarlo, la redaccién y presentacion de todo trabajo terminal, tesis u obra similar
en lengua extranjera, seran determinados por la unidad académica.

Articulo 122. Los cambios que tengan como propdsito mantener actualizados los
programas de unidades de aprendizaje; los niveles de conocimiento de la lengua
extranjera, asi como las etapas y las opciones para acreditarlo; modalidades de
aprendizaje para la obtencién de créditos, sus caracteristicas y alcances, seran
resueltos por las unidades académicas que imparten el programa, conjuntamente con
las coordinaciones generales que tengan a su cargo vigilar el desarrollo de los planes
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de estudios, en los términos sefialados en el Estatuto General y disposiciones
complementarias.

La notificacion de los términos a la Secretaria General y la Coordinacién General, sera
suficiente para que proceda el registro interno de los cambios realizados (UABC,
2018, Estatuto Escolar).

El periodo rectoral del doctor Daniel Octavio Valdez Delgadillo (2019-2023) estuvo
afectado por un conjunto de problematicas coyunturales que amenazaban el desarrollo de
las actividades institucionales. Siendo las dos mas importantes: (1) el curso de una pandemia
sanitaria de alcance global que alterd el ejercicio tipico de las labores académicas durante
dos afios y (2) el adeudo mantenido por el Gobierno del Estado de Baja California, mismo
que comprometio la operatividad de los distintos programas académicos.

En el escenario de la pandemia, y ante la necesidad de preservar las estrategias de
internacionalizacién, se establecieron las bases del Programa de Internacionalizacién en
Casa. El Programa es implementado por la Coordinacién de Cooperacién Internacional e
Intercambio Académico —actualmente Coordinacién General de Cooperacioén y Vinculacion
Académica— en colaboraciéon con las unidades académicas, y persigue los siguientes

objetivos especificos:

1. Promover la transferencia de conocimientos que permitan la actualizacion de los
estudiantes y profesores sobre tematicas globales referentes a las distintas dreas
del conocimiento que impacten en la proyeccién de la Universidad y su
comunidad.

2. Propiciar la construccion de modelos innovadores para la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y escritura en lenguas extranjeras e impulsar el
conocimiento de las mismas dentro de la Universidad para favorecer la
internacionalizacién de la UABC.

3. Incidir en la renovacién de contenidos tematicos internacionales de interés para
los estudiantes de la UABC mediante el apoyo de visitantes extranjeros expertos,
con el fin de formular la movilidad académica internacional en casa (UABC, 2019,

p.1).

En el marco del Programa de Internacionalizacion en Casa, durante el periodo rectoral

del doctor Valdez Delgadillo, se operé el Programa de Internacionalizacién Virtual en el que

38



se inst6 a estudiantes y profesores, de la UABC y extranjeros, a participar en: (1) congresos,
conferencias y eventos académicos virtuales; (2) proyectos de internacionalizacién en aula
virtual; (3) movilidad virtual (saliente y entrante); (4) proyectos de investigacién con apoyo de
redes de colaboracién virtuales; (5) convocatorias de aprendizaje de Cursos Masivos en
Linea (por sus siglas en inglés MOOC); (6) alianzas innovadoras con universidades de
prestigio; (7) participacién de profesores invitados (a distancia); (8) fortalecimiento de los
cursos homologados [joint courses] (a distancia); (9) modificacion de esquemas en el
curriculo (inclusion de contenidos disciplinarios en linea) y (10) aprendizaje de lenguas
extranjeras en linea (UABC, 2020, p.4).

Durante el periodo rectoral del doctor Valdez Delgadillo, se integré también el
Examen Diagndstico del Idioma Inglés (EXADII), disefiado por académicos expertos en
evaluacion y ensefianza del idioma inglés de la Facultad de Idiomas, con el apoyo
administrativo y operativo de la Coordinacién General de Servicios Estudiantiles y Gestion
Escolar. El EXADII es un examen aplicado a alumnos de nuevo ingreso para determinar su
nivel de dominio del idioma inglés. El examen permite que los estudiantes tengan una visién
inicial de su nivel de dominio y de las opciones disponibles para liberar la lengua extranjera
como requisito de egreso. Al mismo tiempo, funge como un mecanismo diagndstico de
control para la Universidad, gracias al registro estadistico y logistico operado por la
Coordinacién de Servicios Estudiantiles y Gestion Escolar.

Siguiendo los esfuerzos de los periodos rectorales anteriores, la gestion del doctor
Luis Enrique Palafox Maestre (2023-2027) contempla el aprendizaje de una lengua extranjera
como una prioridad institucional. En consecuencia, en la gestién actual la adquisicién de un
segundo idioma se comprende como un proceso de aprendizaje integral, flexible y que se
desarrolla a lo largo de toda la vida.

En sintonia con lo anterior, el Plan de Desarrollo Institucional 2023-2027, en la
Prioridad Institucional denominada Desarrollo Regional e Internacionalizacién, en la
Estrategia 5, considera las siguientes lineas de accién, orientadas a fortalecer la colaboracién
estratégica con instituciones académicas internacionales de reconocido prestigio para
promover el intercambio académico y experiencias de aprendizaje que enriquezcan las

perspectivas interculturales:

e “Incrementar y fortalecer los programas de aprendizaje de lenguas extranjeras y
fomentar la certificacién de competencias linglisticas para estudiantes y personal
académico.
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e Consolidar el Programa de Internacionalizacién en Casa, incluyendo el contexto
transfronterizo.

e Desarrollar e implementar cursos homologados con IES extranjeras.

e Promover programas educativos para la obtenciéon de doble titulacion en
colaboracién con instituciones internacionales de reconocido prestigio” (UABC,
2023, p.192).

Como se resume en la Figura 1, en el lapso de tres décadas, la UABC ha desplegado
un conjunto de acciones institucionales para fortalecer el aprendizaje de lenguas extranjeras.
Primero, reubicé el aprendizaje de lenguas extranjeras como un componente de la funcién
sustantiva de la docencia y no solo de la funcién de extension universitaria; segundo, plasmo
la enseflanza de lenguas extranjeras en las politicas institucionales; tercero, posicioné el
idioma inglés como un eje transversal de la formacion universitaria; cuarto, faculté a las
unidades académicas correspondientes para que acrediten y evallen el dominio de la lengua
extranjera; quinto, estipulé en la normatividad universitaria el conocimiento de una lengua
extranjera como un requisito obligatorio de egreso; y sexto, transitd hacia un enfoque que
concibe el aprendizaje de lenguas extranjeras en el contexto del aprendizaje integral, flexible

y a lo largo de toda la vida.

Figura 1.
Momentos clave de las politicas institucionales de la UABC para el aprendizaje del idioma inglés.

Gestion del Rector
Garavito Elias (1994-1998)
Se establece el inglés
como requisito de egreso

Gestion del Rector Beltran
Corona (1998-2002)

Implementacion del
Programa de Inglés
Universitario

Gestion del Rector Mungaray
Lagarda (2002-2008)

Implementacion del

Gestion del Rector Esirella

Programa Aprueva

Valenzuela (2006-2010)

Gestion del Rector Cuamea
Velazquez (2011-2015)

Fortalecimiento de la
infemacionalizacion

Robustecimiento del
inglés en el entframado
curricular

Gestion del Rector Ocegueda
Hernandez (2015-2019)

Actualizacion del Estatuto

Gestion del Rector Valdez
Delgadillo (2019-2023)

Escolar con el requisito de
idiomas (Art. 116y 122)

Programa de
Internacionalizacion en
Casa e Incorporacion del
EXADII como instrumento
institucional (CGSEGE)

0000

Nota. Elaboracién propia.
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Pese a los logros concretados en las Ultimas décadas, es preciso sefialar que la
estrategia para el aprendizaje de lenguas extranjeras en la UABC aln cuenta con areas de
mejora que podrian mejorar: el nivel de dominio del aprendizaje de lenguas extranjeras y el
impacto de la Universidad en el &mbito internacional. En este sentido, es pertinente apuntar
que la Universidad tiene ventajas competitivas que avalan la factibilidad de estas
potencialidades, como son, por mencionar solo algunas: (1) posicionamiento y arraigo en la
comunidad estatal y regional; (2) ubicacion geoestratégica, en la zona fronteriza; (3) catdlogo
amplio de convenios con instituciones internacionales de educacién superior; (4) capacidad
instalada y personal altamente capacitado y (5) suscripcidon y aplicacién exitosa de los
examenes de acreditacion internacional y nacional del idioma inglés.

Partiendo de esta coyuntura, es necesario transitar hacia el analisis del estado actual
que guardan las politicas lingliisticas para el aprendizaje de lenguas extranjeras en la
Universidad Auténoma de Baja California. Lo anterior, comprendiendo que las acciones
implementadas, en su conjunto, ofrecerdn una visidén panordmica sobre las distintas
estrategias desarrolladas en este rubro al interior de la Universidad, asi como de los
elementos que podrian fortalecerse para apoyar los procesos actuales de

internacionalizacion en la UABC.
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Diagnostico

El estado actual del aprendizaje de lenguas extranjeras en
la UABC
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En este apartado se presenta un andlisis descriptivo sobre las politicas y mecanismos
implementados por la Universidad Auténoma de Baja California para propiciar el aprendizaje
de lenguas extranjeras. El analisis responde al objetivo general de «Fortalecer los esquemas
institucionales del aprendizaje de lenguas extranjeras en la UABC, en apoyo a los procesos
de internacionalizacion de la Universidad».

Con relacién a las politicas y mecanismos explorados, se plantearon los siguientes

objetivos especificos en el marco de la Comisidn Técnica:

1. Conformar un padrén de los Programas de Unidad de Aprendizaje (PUA) que se
imparten en inglés y otras lenguas extranjeras en la UABC.

2. ldentificar los registros de programas de educacién continua (en lengua extranjera)
que se ofertan en la UABC.

3. Conocer los tipos de certificaciones de lenguas extranjeras existentes en la UABC.

4. Describir los resultados de los programas de aprendizaje de lenguas extranjeras en
linea ofertados por la UABC.

5. Describir la existencia de programas que fomenten la internacionalizacién de la
UABC (UABC Internacional, Internacionalizacion en Casa, Collaborative On Line
Learning [COIL], cursos homologados, certificacién de profesores, etc.).

6. Conocer los resultados del Examen Diagndstico del Idioma Inglés (EXADII-UABC).

2.1. ESTRATEGIA METODOLOGICA

2.1.1. Procedimiento

En términos metodoldgicos, el diagndstico se nutrié de la exploracién y el andlisis de bases
de datos de la UABC relacionadas con el aprendizaje del idioma inglés. Para la conformacion
de las bases de datos y la recoleccion de informacidn clave, se integré la Comision Técnica
para el Fortalecimiento de los Esquemas Institucionales para el Aprendizaje de Lenguas
Extranjeras en la Universidad Autonoma de Baja California, integrada por: el Secretario
General de la UABC, en su calidad de presidente, la Coordinadora General de Formacion
Profesional, la Coordinadora General de Investigacién y Posgrado, la Coordinadora General
de Servicios Estudiantiles y Gestién Escolar, la Coordinadora General de Vinculacion y

Cooperacién Académica, los Directores de las Facultades de Idiomas y el Coordinador del
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Centro de Educacion Continua UABC, asi como un asesor de educacion continua del Centro
de Educacién Continua UABC en su caracter de secretario de la Comision.

Las actividades de la Comisidon Técnica se inauguraron en mayo de 2023, con la
instalacion formal de la Comisién y la socializacion de sus alcances y propdsitos.
Posteriormente, se disefié una ruta de trabajo cuyo primer producto fue la elaboracién del
documento intitulado: “Diagndstico: Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras
en la Universidad Auténoma de Baja California”.

En cuanto a la recoleccién de la informacién empirica, se solicitd a cada integrante
de la Comisiéon que proporcionara los datos requeridos a partir de lo estipulado en los
objetivos especificos y considerando los limites de disponibilidad. La distribucién de la
informacién recuperada por integrante de la Comisién, segun el objetivo especifico, se

muestra en el Cuadro 10.

Cuadro 10.
Informacidon proporcionada por integrante segun objetivo especifico

Integrante de la Comisién responsable

Objetivo Especifico de la recoleccion de la informacién

Conformar un padrén de Programas de Unidad de Aprendizaje Coordinacién General de Formacién
(PUA) que se imparten en inglés y otras lenguas extranjeras enla  Profesional
UABC.

Coordinacién General de Posgrado e
Investigacion

Identificar los registros de programas de educacién continua (en Centro de Educacién Continua UABC
lengua extranjera) que se ofertan en la UABC.

Conocer los tipos de certificaciones de lenguas extranjeras Facultades de Idiomas

existentes en la UABC.
Centro de Educacion Continua UABC

Describir los resultados de los programas de aprendizaje de Facultades de Idiomas

lenguas extranjeras en linea ofertados por la UABC.
Centro de Educacién Continua UABC

Describir la existencia de programas que fomenten la Coordinacién General de Vinculacién y
internacionalizacién de la UABC (UABC Internacional, Cooperacién Académica
Internacionalizacién en Casa, COIL, cursos homologados,

certificacién de profesores, etc.).
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Cuadro 10.
Informacidn proporcionada por integrante segun objetivo especifico

Integrante de la Comisién responsable

Objetivo Especifico de la recoleccion de la informacién

Conocer los resultados del Examen Diagndstico del Idioma Inglés  Coordinacién General de Servicios
(EXADII-UABC). Estudiantiles y Gestion Escolar

Facultades de Idiomas

Nota. Elaboracion propia.

2.2. PRINCIPALES RESULTADOS DEL ANALISIS DIAGNOSTICO

2.2.1. Objetivo 1. Conformar un padron de Programas de Unidad de
Aprendizaje (PUA) que se imparten en inglés y otras lenguas extranjeras.

La imparticion de unidades de aprendizaje en inglés o en otra lengua extranjera es un
mecanismo estratégico para fomentar el bilinglismo entre la comunidad estudiantil y
promover la internacionalizacion del curriculo. De acuerdo con Gonzalez-Bello y Garcia-Meza
(2021), ambas estrategias fortalecen el uso del Inglés como Medio de Instruccién (English as
a Medium of Instruction, EMI por sus siglas en inglés). El EMI es una herramienta que se ha
implementado con éxito en Europa, Australia y Asia, pero que, como anota Jenkins (2014),
puede tener como limitante central el bajo desempefio en una segunda lengua por parte de
los actores educativos.

Estudios como el de Corrales et al. (2016), describen los beneficios institucionales de
disefiar e impartir PUA bajo el enfoque del EMI. En un primer nivel, “estudiantes y maestros
tienen la oportunidad de usar el lenguaje en situaciones comunicativas auténticas que
pueden mejorar su conocimiento sobre el vocabulario técnico” (2016, p.335). Ademas, “los
estudiantes tienen la oportunidad de interactuar con estudiantes internacionales en estas
clases y prepararse para experiencias de movilidad, al tiempo que los habilita para futuras
necesidades profesionales” (Corrales et al. 2016, p.335).

En sintonia con los beneficios institucionales ya mencionados, en la UABC se
imparten actualmente 59 asignaturas en espafiol que son traducidas al idioma inglés.

Ademas, se imparten 39 asignaturas optativas que desde el registro en el plan de estudios
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se imparten en inglés. Por el momento, no se imparten asignaturas en idioma inglés que sean
de curso obligatorio en ningln programa académico.

Respecto a la etapa formativa en la que estos PUA son impartidos, como se muestra
en la Figura 2, el grueso se oferta en la etapa disciplinaria y terminal. En contraparte, la tasa
de PUA impartidos en otro idioma en la etapa basica es baja; tendencia que corresponderia
a la prevalencia de los semestres de tronco comun, en donde existe un mayor énfasis
formativo en el desarrollo de competencias genéricas.

Figura 2.
PUA en inglés o en otro idioma distribuidos por etapa formativa

46%

40%

14%

Etapa Bdsica Etapa Disciplinaria Etapa Terminal

Nota. Elaboracion propia

Con relacion a los planes de estudio en donde se concentra la mayor oferta de PUA
enidioma inglés u otra lengua extranjera, como se presenta en la Figura 3, los tres programas
académicos de mayor incidencia son: (1) Licenciatura en Mercadotecnia (13%); (2) Licenciatura
en Gestidén Turistica (6%) e (3) Ingeniero Civil (5%). Aun asi, es pertinente sefialar que el area
de las ingenierias condensa el 17% de los PUA impartidos en lenguas extranjeras. En el resto
de los programas académicos, sobre todo los adscritos al drea de las humanidades vy las
ciencias naturales y exactas, el porcentaje de PUA impartidos en lenguas extranjeras aun

tiene un alto margen de crecimiento.
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Figura 3
PUA en inglés (u otro idioma) por programa académico

Licenciatura en Mercadotecnia 13%
Licenciatura en Gestion Turistica 6%
Ingeniero Civil 5%

Ingeniero Quimico  n——————— 4%,

Ingeniero Industrial  n—r————— 49,
Ingeniero en Nanotecnologia m————————— 4%
Ingeniero Eléctrico  m——— 49,

Ingeniero Aeroespacial =———— 49,

Licenciado en Disefio Grafico m————— 3%
Ingeniero Mecédnico m——— 3%

Ingeniero en Mecatrénica m—r——— 3%
Ingeniero en Energias Renovables m—————— 3%
Ingeniero en Computacion —m—————— 3%,
Bioingeniero m— 3%

Licenciatura en Psicologia

Licenciatura en Animacién Digital y Efectos Visuales
Licenciatura de Sistemas Computacionales
Ingeniero en Electrénica

Agronegocios

NNNNN
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Gastronomia 1%
Teatro 1%
Nutricion 1%

Licenciatura en Sociologia

Licenciatura en Relaciones Internacionales
Licenciatura en Psicopedagogia

Licenciatura en Oceanologia

Licenciatura en Fisioterapia

Licenciatura en Docencia de las Ciencias
Licenciatura en Docencia de la Matematica
Licenciatura en Docencia de la Lengua y la Literatura
Licenciatura en Danza

Licenciatura en Ciencias de la Educacién
Licenciatura en Ciencias Ambientales

Licenciatura en Ciencia de Datos

Licenciatura en Artes Cinematograficas y Produccién Audiovisual
Licenciatura en Administracién Publica y Ciencias Politicas
Licenciatura en Sociologia

Licenciado en Inteligencias de Negocios

Licenciado en Enfermeria

Licenciado en Economia

Licenciado en Disefio Industrial

Licenciado en Disefio Gréafico

Licenciado en Actividad Fisica y Deporte

Fisico
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-
N

Nota. Elaboracién propia.

Siguiendo el Objetivo 1.1,, el cual consiste en conformar un padrdn de los PUA que se
imparten actualmente en inglés (y otras lenguas extranjeras) en la UABC, éste puede
consultarse en el Anexo 1. Al respecto, cabe destacar que la UABC ha emprendido acciones
institucionales puntuales para fomentar el disefio e imparticion de PUA en idiomas distintos
al espafiol. No obstante, se identifican como areas de oportunidad: (1) la intensificacion de la
estrategia en la etapa basica; (2) la revisidon de la estrategia en programas académicos que
se encuentran rezagados en la imparticiéon de PUA en lenguas extranjeras; (3) contemplar,
para los programas académicos cuyo perfil de egreso sea compatible, la imparticiéon de PUA

en inglés u otro idioma que sean de curso obligatorio y (4) la exploracion de practicas
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exitosas en los programas académicos de alta incidencia, como la Licenciatura en
Mercadotecnia, la Licenciatura en Gestion Turistica e Ingeniero Civil y los impartidos en las

Facultades de Idiomas, dada su naturaleza.

2.2.2. Objetivo 2. Identificar los registros de programas de educacion
continua (en lengua extranjera) que se ofertan en la UABC.

La educacion continua es una iniciativa institucional, de carédcter integral, que permite
articular el alcance de las tres funciones sustantivas universitarias. Como recurso, permite
que las universidades capitalicen las capacidades y competencias de su personal
académico, en aras de “atender a quienes requieren profundizar los conocimientos,
habilidades, actitudes y destrezas que caracterizan a sus disciplinas, o bien, extender su
conocimiento hacia dreas complementarias, o acceder al manejo de nuevos procedimientos
o tecnologias” (Artola et al., 2019. p.90).

En este contexto, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) ha planteado, en su Hoja de Ruta para la Educacion Superior
en la Préxima Década, la necesidad de asirse al Aprendizaje a lo Largo de Toda la Vida
(Longlife Learning). Entre otros principios, este enfoque expone la pertinencia de asumir las

siguientes transiciones:

De suponer que la Educacién Superior viene inmediatamente después de la
educacion secundaria, a un enfoque de aprendizaje a lo largo de la vida destinado a
atender las diversas necesidades educativas de jévenes y adultos [...] Pasar de un
archipiélago jerarquico y débilmente conectado de instituciones y programas, a un
sistema integrado con diversidad de programas y vias de aprendizaje flexibles que
los conecten para ampliar las oportunidades educativas de jévenes y adultos y evitar
los callejones sin salida. Es necesario fomentar mecanismos de reconocimiento que
tengan en cuenta todos los tipos de programas (formales, no formales, informales; en
el campus, hibridos, en linea), asi como la posibilidad de transferencias entre
instituciones y programas, a través de buenos marcos de cualificacién, normas para
la practica y mecanismos de evaluacion. (UNESCO, 2022, s.p)

La ensefianza de lenguas extranjeras constituye un eje central de las actividades de
educacion continua y del Aprendizaje a lo Largo de la Vida. En la linea de lo sefialado por
Reimers et al. (2016) y Belando-Montoro (2017), Reaves (2019) ha conformado un inventario

de competencias blandas (soft skills) bajo el paradigma de la cuarta revolucion industrial, en
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el que posiciona la comunicacién interpersonal y el dominio de una lengua extranjera como
dos de las competencias blandas fundamentales para desarrollarse de forma exitosa en el
siglo XXI.

Con estos antecedentes, la UABC, a través del Centro de Educacion Continua UABC,
pone a disposicion de la comunidad una vasta oferta de programas de lenguas extranjeras
bajo la modalidad de educaciéon continua. En cuanto al formato, la oferta se distribuye en
cursos, talleres, seminarios y diplomados, impartidos bajo la modalidad presencial y virtual,
con propdsitos de formacion, actualizacién y/o certificacion. A diferencia de la oferta
intracurricular de la UABC, los programas de lenguas extranjeras congregados en la
modalidad de educacion continua persiguen fines lucrativos.

Mediante el CEC, la UABC oferta los Programas de Lenguas Extranjeras (PLE) en

modalidad virtual y presencial, disponibles en los siguientes idiomas:

Aleman

Chino Mandarin

Coreano

Espafiol como Lengua Extranjera
Francés

Inglés

ltaliano

Japonés

Portugués

Ruso

Los idiomas se distribuyen en seis niveles, segin el dominio demostrado por el
usuario en los exdmenes de diagndstico. Cada nivel equivale a 160 horas lectivas, con un
total de 960 horas lectivas por los seis niveles que integran el PLE.

Entre los programas de educacién continua disponibles en la oferta de la UABC, se
encuentran también los Cursos de Acreditacién del Idioma Inglés, dirigidos a la comunidad
estudiantil y a los egresados. En el caso de los estudiantes, los Cursos de Acreditacién se
dirigen a potenciales a egresar (séptimo, octavo y noveno semestre), que ya cuenten con el
80% de los créditos cursados. Por su parte, los egresados pueden tomar estos cursos para
liberar el idioma inglés como un requisito de titulacién. Los cursos se ofertan en modalidad
presencial y virtual y, en caso de ser aprobados, se emite una constancia con la que el usuario
puede tramitar la carta de liberacion en las Facultades de Idiomas. Los Cursos de

Acreditacion del Idioma Inglés no otorgan créditos optativos.
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Como parte de la oferta de educacién continua, se incorporan ademas los Cursos
Sabatinos de Lenguas Extranjeras. Estos cursos, se ofertan en modalidad presencial y virtual,
con la estructura de seis niveles (segun el nivel de dominio) y con una duracién de 64 horas
lectivas por nivel. El nimero de horas lectivas es menor a los PLE, debido a que el disefio de
los cursos sabatinos responde a una dindmica de formacién intensiva.

Otro componente de la oferta son los Cursos Intersemestrales de Inglés, con una
duraciéon de 100 horas lectivas por nivel. Los cursos estan programados para desarrollarse
en los periodos vacacionales, con una duracion de un mes, ofertados en horarios vespertinos
y matutinos. Para esta modalidad la oferta es presencial y, ademds de la posibilidad de
acreditar la lengua extranjera, los estudiantes tienen la oportunidad de obtener créditos
optativos.

Finalmente, a los programas de educacion continua en lengua extranjera ofertados
por la UABC se suman los Cursos Especiales, enfocados en fomentar el Aprendizaje a lo
Largo de la Vida entre el alumnado, los egresados y el publico en general. Por el momento,

la oferta de Cursos Especiales se integra por los siguientes programas:

1. Inglés empresarial. Dirigido a personas que trabajan en un ambiente
ejecutivo con un enfoque basado en las necesidades de cualquier empresa o
corporacion.

2. Curso de Comprension de Lectura y Escritura de Inglés con fines de
Acreditacion UABC. Dirigido al alumnado que estd proximo a egresar o
egresados/as (alumni) cuyo propdsito es obtener los conocimientos para la
acreditacion de dicha lengua extranjera como requisito de titulacion.

3. Curso preparatorio para examen TOEFL (Inglés). Dirigido al alumnado de la
UABC, profesionistas y publico en general interesados en certificar los
conocimientos del inglés como lengua extranjera. También este curso
permite que empleados y aspirantes a ingresar a programas de posgrado de
reconocimiento nacional e internacional obtengan dicha certificacion.

4. Curso preparatorio para examen DELF (Francés). Dirigido al alumnado de la
UABC, profesionistas y publico en general interesados en certificar los
conocimientos del francés como lengua extranjera.

5. Curso preparatorio para examen N4 (Japonés). Dirigido al alumnado de la
UABC, profesionistas y publico en general interesados en certificar los
conocimientos del japonés.

6. Curso de Kanji Intensivo (Japonés). Dirigido al alumnado de la UABC,
profesionistas y publico en general interesados en aprender japonés a un
nivel basico.
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7. Curso de comprension de textos en francés con fines de acreditacion. Dirigido
al alumnado y egresados/as con conocimientos basicos del francés como
lengua extranjera cuyo propdsito es comprender textos académicos y
obtener la constancia de acreditacién de lengua extranjera con fines de
titulacion.

2.2.3. Objetivo 3. Conocer los tipos de certificaciones de lenguas
extranjeras existentes en la UABC.

La certificacion representa uno de los principales instrumentos para demostrar el dominio de
una lengua extranjera. De acuerdo con Samperio (2016), mediante la certificacidén es posible
corroborar que “se poseen determinadas caracteristicas o atributos de conformidad con
criterios o normas definidas y, para poder determinarlo, es necesario realizar una evaluacion,
por medio de instrumentos de medicién validos y confiables; es decir, que garanticen que
se mide el atributo que se pretende medir” (p.2016, p.80).

En el caso del idioma inglés, como se expuso en el primer apartado, existen diversas
certificaciones internacionales en el mercado que permiten comprobar el nivel de dominio.
Entre aquellas que poseen un alcance de validez internacional se encuentran: la Prueba de
Inglés como Lengua Extranjera (TOEFL, por sus siglas en inglés); la prueba Aptis, desarrollada
por el Consejo Britanico; y el Sistema Internacional de Prueba del Idioma Inglés (IELTS, por
sus siglas en inglés), prueba disefiada en la década de 1980 por la Universidad de
Cambridge. También es posible identificar pruebas de acreditacién con validez nacional,
como es el caso del examen Excellence, disefiado y certificado por la Universidad Estatal de
San Diego (San Diego State University) y que esta dirigido a usuarios, colegios, ministerios
de educacién, universidades, centros de idiomas y empresas. A esta aproximacion
taxondémica, deben integrarse los instrumentos internos de acreditacién, que son disefiados
ex profeso por las instituciones universitarias, a fin de evaluar el dominio de la lengua
extranjera alcanzado por sus estudiantes.

En parrafos anteriores se detallé que bajo la denominacién del examen TOEFL,
diseflado por la firma internacional ETS, se agrupa un conjunto de pruebas clasificadas a
partir del alcance de su validez. Este alcance puede ser internacional o nacional, segun sea
el caso. Las pruebas de alcance internacional que se aplican actualmente en instituciones de
educacion superior son TOEFL por Internet (TOEFL iBT) y, en menor medida, TOEFL en Papel

(TOEFL pBT). Por su parte, la prueba con validez de alcance nacional de mayor aplicacién en
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las instituciones universitarias es TOEFL para Programas de Pruebas Institucionales (TOEFL
ITP). Al margen de su alcance, las certificaciones emitidas por TOEFL tienen una vigencia de
dos afios.

Otra de las certificaciones que cuenta con respaldo internacional es la prueba Aptis.
Actualmente, Aptis presenta cinco variantes disponibles, que atienden a las necesidades del
usuario y/o la institucién contratante: General, For Teens, For Teens Advanced, For
Teachers y Advanced. En el ambito de la certificacion, Aptis oferta ademas la Certificacion
para CENNI. De acuerdo con los disefiadores de la prueba, “esto contempla que el examen
Aptis para CENNI tenga un proceso distinto de inscripcion al examen, asi como medidas de
aplicacién estandarizadas y rigurosamente observadas por el British Council y su red de
distribuidores” (Consejo Britanico, 2023, s.p.). El resultado obtenido muestra en rojo el nivel
en el CENNI, asi como la valoracién numérica correspondiente a las cuatro habilidades del
idioma.

Como la prueba Aptis, la certificacién emitida mediante la prueba IELTS es de alcance
internacional y goza de reconocimiento en el grueso de las instituciones universitarias
pertenecientes a la angloesfera. En su médulo académico, la prueba IELTS evalla el dominio
del idioma inglés mediante cuatro exdmenes: (1) examen auditivo; (2) examen de lectura; (3)
examen de escritura y (4) examen oral. Los resultados que se proporcionan al usuario se
estructuran a partir de un puntaje por bandas que corresponde a un nivel de dominio y que
es también equivalente a los niveles y subniveles del MCER (Pearson, 2019).

Aunqgue su certificaciéon no presenta el mismo nivel de reconocimiento que pruebas
como TOEFL o IELTS, otra opcidn disponible en el mercado es el Examen Excellence. Este
Ultimo es un producto disefiado por la firma Excellence Certification que, como ya se expuso,
cuenta con el respaldo y la certificacion institucional de San Diego State University. En la
oferta disponible, la prueba de Excellence que mas se ajusta al publico objetivo de las
instituciones universitarias es Excellence Leaders, la cual se dirige a usuarios de 14 afios en
adelante y mide el dominio del idioma inglés a través de la evaluacién de las competencias
para escuchar, redactar y hablar en dicho idioma.

En la actualidad, la oferta de certificaciones en lenguas extranjeras disponibles en
UABC se encuentra conformada por los examenes TOEFL ITP y TOEFL iBT, la prueba IELTS
y el Examen Excellence. Sin embargo, también se cuenta con dos instrumentos internos para

la acreditacion de la lengua extranjera: el Examen Diagnéstico del Idioma Inglés (EXADII) y el
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Examen de Egreso para Licenciatura, ambos coordinados e implementados por la Facultad
de Idiomas y sus extensiones.

El EXADII es una prueba en linea, disefiada para diagnosticar el nivel de inglés de
estudiantes universitarios. En el marco del diagndstico, evalua dos habilidades de la lengua:
la comprension lectora y la comprension auditiva y gramatica. El examen se estructura asi en

tres secciones:

1. Seccién de Gramaética: 30 items.
2. Seccion de Comprensién Lectora: 38 items.
3. Seccién de Comprensién Auditiva: 36 items.

En total, el examen estd conformado por 104 items, a cada uno de los cuales se le
otorga un valor de un punto. La duracién maxima de aplicacidon contemplada para el examen
es de 120 minutos y los resultados se obtienen de forma automatica. Atendiendo a los
estandares y tendencias internacionales, el puntaje obtenido se alinea a los niveles del

MCER, como se presenta en el Cuadro 11.

Cuadro 11.
Puntajes de corte por nivel (EXADII-MCER)

Corte Nivel del MCER
De 0 a 20 puntos No tiene nivel
De 21a 31 puntos Al
De 32 a 53 puntos A2
De 54 a 74 puntos B1
De 75 a 95 puntos B2
De 96 a 104 puntos 1

Nota. Elaboracién propia a partir de UABC (2023b)

Con relacién a la validez y confiabilidad, cada uno de los reactivos del examen fue

sometido a pruebas de indice de dificultad, asi como indice y coeficiente de discriminacién
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a través del software especializado ITEMAN. Los resultados de estas pruebas permitieron
avalar la confiabilidad y validez de la prueba, cumpliendo con los criterios de calidad
estipulados en el marco de la teoria de respuesta al item. Ademas, valorando los resultados
de los indices, fue posible corroborar la consistencia interna del instrumento y sefialar que
éste cumple con los estdndares de calidad para indicar el nivel de dominio de la lengua
inglesa que posee un sustentante.

Entre los periodos 2022-1y 2023-1, se realizaron 23 mil 210 pruebas EXADII en la
UABC. Del total de pruebas, el 48.9% se aplicaron en el campus Tijuana, el 36.2% en el
campus Mexicali y el 14.7% en el campus Ensenada. Las unidades académicas de mayor
demanda son: (1) la Facultad de Ciencias de la Ingenieria y Tecnologia, en el campus Tijuana;
(2) la Facultad de Ingenieria y (3) la Facultad de Ciencias Administrativas, en el campus
Mexicali y (4) la Facultad de Ciencias Administrativas, en el campus Ensenada.

Finalmente, el Examen de Egreso para Licenciatura es un instrumento, de aplicacion
digital o presencial, disefiado para evaluar el dominio del idioma inglés mediante las
dimensiones de comprensién auditiva, gramatica y comprensién lectora. El examen esta
dirigido a estudiantes de licenciatura que hayan cursado, como minimo, el tercer semestre,
y que requieran la carta de acreditaciéon del segundo idioma como requisito de lengua
extranjera para culminar el proceso de titulacion. De manera preferente, el examen se aplica
de forma presencial, sin embargo, la aplicacién puede desarrollarse a distancia cuando el
usuario se encuentre fuera de la ciudad por cuestiones de servicio profesional. El tiempo de
aplicacion estimado para la prueba es de 50 minutos y tiene un costo de $500.00 M.N.,,
incluyendo la carta de acreditacién. El examen no esta dirigido a estudiantes de posgrado ni

a estudiantes de las Facultades de Idiomas.

2.2.4. Objetivo 4. Describir los resultados de los programas de aprendizaje
de lenguas extranjeras en linea ofertados por la UABC.

Como se menciond en apartados previos, tanto las tendencias de aprendizaje asociadas al
aprendizaje a lo largo de toda la vida, como la coyuntura de la contingencia sanitaria del
COVID-19, propiciaron que la Universidad intensificara los mecanismos institucionales para
el aprendizaje de lenguas extranjeras en linea. A continuacién, se describen los resultados
mas significativos en este ambito en el periodo comprendido entre los semestres 2020-1y

2023-1, enfatizando las siguientes caracteristicas: (a) poblacién escolar atendida; (b) lenguas
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extranjeras de mayor demanda; (c) resultados obtenidos por los estudiantes (alineados al

MCER).

2.2.4.1. Cursos de Lenguas Extranjeras UABC en linea

En total, entre los semestres 2020-1y 2023-1 la UABC atendié una demanda de 2 mil 283
estudiantes a través de sus cursos de idiomas en linea. La oferta de estos cursos integra
idiomas como el inglés, francés, italiano, aleman, ruso y portugués, entre otros. Con relacién
a la distribucién por campus, como se observa en la Figura 4, la mayor parte de los
estudiantes pertenecen al campus Tijuana, seguido de los campus Ensenada, Mexicali y
Tecate.

Figura 4.
Distribucién de estudiantes por campus (Cursos LE UABC en linea)

44.6%
n=2283
27.2%
18.5%
9.7%
Tijuana Ensenada Mexicali Tecate

Nota. Elaboracién propia.

En cuanto a los semestres en los que se presentd una mayor demanda, en todos los
campus el periodo de mayor actividad se suscité en 2021, aflo que estuvo enmarcado en la
transicion planificada a las actividades académicas virtuales en el contexto de la contingencia

sanitaria, como se ilustra en la Figura 5.
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Figura 5.
Distribucién por afio y campus (Cursos LE UABC en linea)

600
500
n=2283
400
300
200
- I I I
Tijuana Mexicali Ensenada Tecate

2020 m2021 m2022 m2023

Nota. Elaboracién propia.

Asimismo, la lengua extranjera de mayor demanda en todos los campus es el inglés,
seguida del francés. En un tercer lugar, se encuentra el italiano, salvo en el caso del campus
Ensenada en donde, como se presenta en la Figura 6, dicha lengua es mas demandada que
el francés. Por su parte, existe un grupo de lenguas extranjeras que también atraen el interés
de los estudiantes, pero que no alcanzan los niveles de demanda de las linguas francas,
como es el caso del aleman, el portugués y el ruso.

Figura 6.
Distribucién de lenguas extranjeras por campus (Cursos LE UABC en linea)

100%

90%

80%

20% HInglés

60% m Francés

50% ™ ltaliano

40%

30% Aleman

218‘;) m Otros Idiomas

0% — — — -

Tijuana Tecate Mexicali Ensenada

Nota. Elaboracion propia.
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Tijuana

En el campus Tijuana se han atendido a un total de 1 mil 059 estudiantes en los cursos de

idiomas UABC en linea durante el periodo 2020-1/2023-1. De estos, como se presenta en la

Figura 7, mas del 77% se inscribieron en algun curso para el aprendizaje del idioma inglés y

el 9.7% para el aprendizaje del francés. El porcentaje restante se distribuye entre los

estudiantes inscritos en los cursos de italiano, aleman, portugués y ruso, en este orden de

demanda.

Figura 7.
Distribucién de lenguas extranjeras Tijuana (Cursos LE UABC en linea)

77.5%
n=1059
9.7%
5.8% 3.4% 2.6% 0.8%
[ —
Inglés Francés Italiano Aleman Portugués Ruso

Nota. Elaboracion propia.

Respecto a los resultados obtenidos por los estudiantes, en el campus Tijuana se

cuenta con una estrategia de control para registrar el nivel del MCER que tenian los usuarios

al inscribirse a un curso y el nivel obtenido al finalizarlo. En este sentido, como se presenta

en la Figura 8, se puede constatar que para el caso especifico del idioma inglés los

estudiantes ingresan mayormente con un nivel B2 del MCER y que el porcentaje de los

mismos que obtienen un nivel B2 y C1 al finalizar el curso se incrementa.
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Figura 8.
Evolucién Niveles MCER Inglés Tijuana (Cursos LE UABC en linea)

56%

31%
25%
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Nota. Elaboracién propia.

Mexicali

En el campus Mexicali, se ha atendido a un total de 422 estudiantes en los cursos de idiomas
UABC en linea durante el periodo 2020-1/2023-1. De estos, como se presenta en la Figura 9,
el 70% se inscribieron en algun curso dedicado al aprendizaje del idioma inglés y el 13.8% al
aprendizaje del francés. El porcentaje restante se distribuye entre los estudiantes inscritos

en los cursos de italiano, aleman, portugués y ruso, en este orden de demanda.

Figura 9.
Distribucién de lenguas extranjeras Mexicali (Cursos LE UABC en linea)

70.1%
n=422
13.8%
8.3% N
. 3.9% 23% 16%
- || —
Inglés Francés Italiano Aleman Portugués Ruso

Nota. Elaboracién propia.
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En atencion a los resultados obtenidos por los estudiantes, la mayor parte de los
cimarrones que culminan un curso de lenguas extranjeras en linea —para el caso concreto
del idioma inglés— son evaluados con un nivel B1, o que posiciona al campus Mexicali en un

nivel mas bajo al presentado en el campus Tijuana.

Figura 10.
Nivel MCER al concluir Inglés Mexicali (Cursos LE UABC en linea)

28.7% 27.6%
23.8% n=422
10.1% 9.8%
A1 A2 B B2 ct

Nota. Elaboracién propia.

Ensenada

En el campus Ensenada se ha atendido a un total de 620 estudiantes en los cursos de
idiomas UABC en linea durante el periodo 2020-1/2023-1. De estos, como se presenta en la
Figura 11, el 68.9% se inscribieron en algun curso dedicado al aprendizaje del idioma inglés
y el 10.4% al aprendizaje del italiano. El campus Ensenada es el Unico de la UABC en donde
el italiano reemplaza al francés como la segunda lengua extranjera de mayor demanda. El

resto de los estudiantes se inscribieron en cursos de aleman, portugués y ruso.

Figura 11.
Distribucién de lenguas extranjeras Ensenada (Cursos LE UABC en linea)

68.9%
n=620
10.4% 9.6% o
6.2% 31% 19%
] —
Inglés Italiano Francés Aleman Portugués Ruso

Nota. Elaboracion propia.
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En términos de la evaluacién, los estudiantes del campus Ensenada que se
inscribieron a un curso en linea para aprender inglés ingresaron, mayormente, con un nivel

A2 del MCER, y al concluir el curso acreditaron el nivel B2, como se expone en la Figura 12.

Figura 12.
Evolucién Niveles MCER Inglés Ensenada (Cursos LE UABC en linea)
56%
n=620
42%
31%
25% 23%
7% 10%
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Nota. Elaboracion propia.
Tecate

En la unidad Tecate se ha atendido a un total de 222 estudiantes en los cursos de idiomas
UABC en linea durante el periodo 2020-1/2023-1. De estos, como se muestra en la Figura 13,
el 88% se inscribieron en algun curso dedicado al aprendizaje del idioma inglés y el 6% al
aprendizaje del francés. El porcentaje restante de estudiantes se abocd al estudio de idiomas

como el aleman vy el italiano.

Figura 13.
Distribucién de lenguas extranjeras Tecate (Cursos LE UABC en linea)

87.1%
n=222
6.0% 4.6% 1.4%
]
Inglés Francés Italiano Aleman

Nota. Elaboracion propia.
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En una tendencia similar a la observada en los campus, la mayor parte de los
estudiantes que culminaron un curso para el aprendizaje del idioma inglés en linea en UABC

acreditaron un nivel equivalente al B2 del MCER, como se aprecia en la Figura 14.

Figura 14.
Distribucién niveles MCER Inglés Tecate (Cursos LE UABC en linea)

31.8%
27.9%
n=222
19.4%
15.4%
5.5% I
Al A2 B1 B2 (&

Nota. Elaboracion propia.
Comparacion Niveles MCER-Inglés Cursos LE en linea

En la Figura 15 se realiza una comparativa entre los niveles del MCER obtenidos por los
estudiantes al concluir los cursos de inglés en linea en cada uno de los campus y la sede
Tecate. Como se muestra, el nivel tipico es B2, salvo en el campus Mexicali en donde, por

un margen estrecho, el nivel tipico de egreso para los cursos de inglés en linea es B1.

Figura 15.
Comparativa MCER (Cursos LE UABC en linea)
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Nota. Elaboracién propia.
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2.2.4.1. Examen LEL (Lenguas Extranjeras en Linea)

El Examen de Lenguas Extranjeras en Linea (LEL) es un examen validado por las Facultades
de Idiomas que tiene como objetivo evaluar el conocimiento de una lengua extranjera con
fines de acreditacion, tanto en el nivel licenciatura como en posgrado. Tiene una duracién
maxima de 45 minutos y se compone de tres secciones que miden, respectivamente, la
comprension auditiva, la comprensiéon gramatical y la comprension lectora. Las lenguas
disponibles hasta el momento son: aleman, espafiol para extranjeros, italiano, francés,
portugués y ruso. Los resultados que se obtienen son en funcién de los niveles del MCER,
yendo del nivel A1 al C1. El costo del examen es de $600.00 m.n. El LEL no funge como una
constancia de acreditacién, pero puede emplearse como un insumo para tramitarla.

Entre el periodo 2021-1/2023-1, un total de 5 mil 258 estudiantes realizaron el Examen
LEL. Como se ilustra en la Figura 16, la mayoria de los exdmenes se aplicaron en el campus

Mexicali, seguido del campus Tijuana y Ensenada.

Figura 16.
Exdmenes LEL aplicados por campus
66.1%
n= 5258
16.9% 14.2%
- 2‘8%
Mexicali Tijuana Ensenada Tecate

Nota. Elaboracion propia.

Dada la naturaleza del examen, el idioma de mayor demanda es el inglés, con un 82%
de los casos. El porcentaje restante se distribuye entre idiomas como el francés, el espafiol

para extranjeros y el aleman (ver Figura 17).
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Figura 17.
Idiomas de mayor demanda en el Examen LEL

n=5258

m Inglés = Otros idiomas

Nota. Elaboracion propia.

En el rubro de los resultados especificos para el Examen ELE del idioma inglés, como
se expone en la Figura 18, en los campus Tijuana y Mexicali los estudiantes obtienen con
mayor frecuencia como resultado un nivel C1 del MCER. Mientras que en el campus Ensenada
y en la sede Tecate obtienen un nivel B2. Aun asi, de acuerdo con las tendencias, quienes
optan por realizar un Examen LEL obtienen, por lo general, un nivel mas alto en el MCER que

quienes culminan un curso de idiomas en linea.

Figura 18.
Resultados Examen LEL Inglés por campus
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Nota. Elaboracién propia.
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2.2.5. Objetivo 5. Describir la existencia de programas que fomenten la
internacionalizacion de la UABC (UABC Internacional,
Internacionalizacion en Casa, COIL, cursos homologados, certificacion de
profesores).

A partir de 2019, en el marco de la contingencia sanitaria provocada por la pandemia de
COVID-19, la UABC implementé el Programa de Internacionalizacién en Casa y el Programa
de Internacionalizacién Virtual. Sus objetivos principales se encauzaron a dar continuidad a
los procesos de internacionalizacién de la Universidad, en un contexto emergente que
restringia la interaccion social e impedia el establecimiento de estancias fisicas en las
instalaciones universitarias —tanto en la UABC como unidad receptora, como en otras
instituciones de educacién superior— De manera simultdnea, ambos programas,
implementados por la Coordinacién General de Vinculacion y Cooperacién Académica,
buscaron propiciar la construccion de modelos innovadores para la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y escritura en lenguas extranjeras, asi como incidir en la renovacion
de contenidos tematicos internacionales de interés para los estudiantes de la UABC.

El Programa de Internacionalizaciéon en Casa se comprende como una estrategia
general en donde se reinventa la internacionalizacién interna, siguiendo la clasificacion
propuesta por De Wit y Altbach (2020). De esta manera, los procesos de internacionalizacion
se adhieren al entramado curricular, propiciando el desarrollo de un perfil de ciudadanos
globales; la adopcion de modelos innovadores de ensefianza-aprendizaje que respondan a
la internacionalizacion del curriculo; y la renovacién de contenidos tematicos internacionales
de interés impulsados por la visita de expertos extranjeros.

A su vez, el Programa de Internacionalizacion Virtual se propone innovar y diversificar
los mecanismos de internacionalizacion externa de la UABC. De esta manera, los procesos
externos de internacionalizacion son complementados con actividades virtuales de
cooperacién académica, como son: (1) congresos, conferencias y eventos académicos
virtuales; (2) proyectos de internacionalizacion en aula virtual; (3) movilidad virtual (saliente y
entrante); (4) proyectos de investigacién con apoyo de redes de colaboracién virtuales; (5)
convocatorias de aprendizaje de Cursos Masivos en Linea (por sus siglas en inglés MOOC);
(6) alianzas innovadoras con universidades de prestigio; (7) participacién de profesores
invitados (a distancia); (8) fortalecimiento de los cursos homologados [joint courses] (a
distancia); (9) modificacion de esquemas en el curriculo (inclusién de contenidos

disciplinarios en linea) y (10) aprendizaje de lenguas extranjeras en linea.
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En paralelo, al interior de la Universidad se mantiene el Programa UABC Internacional,
que agrupa todas aquellas actividades y programas que implican un vinculo entre la UABC y
alguna entidad internacional, tanto del ambito académico como extra-académico. Esto
engloba los procesos de movilidad estudiantil y académica, pero también la gestién y
establecimiento de convenios de colaboracién; la participaciéon de la Universidad en foros o
espacios internacionales; y el desarrollo de actividades cientificas conjuntas con instituciones
internacionales de educacidn superior.

Los resultados de ambos programas han beneficiado a 12 mil 841 estudiantes y 1 mil
134 académicos que, hacia el cierre de 2022, habrian participado en actividades orientadas
a la internacionalizacién, como son: foros, seminarios, cursos, conferencias, talleres y
congresos, impartidos en modalidad presencial y virtual (UABCd, 2023).

A través de los programas de Internacionalizacion en Casa y UABC Internacional, la
Universidad logré mantener las relaciones de colaboraciéon con otras instituciones de
educacion superior y organismos de la sociedad, formalizadas mediante el establecimiento
de convenios. Como se aprecia en la Figura 19, la formalizacién de convenios de
colaboracién ha mantenido una tendencia de crecimiento positiva a partir de 2019, con
prevalencia de los convenios de alcance internacional. En promedio, considerando los

periodos 2019-2022, la UABC formaliza un total de 542 convenios al afio.

Figura 19.
Convenios nacionales e internacionales formalizados por la UABC (2019-2023).
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El establecimiento de convenios permitié que la UABC refrendara su membresia en
el Consorcio para la Colaboracién de la Educacion Superior en América del Norte, asi como
en la Organizacion Universitaria Interamericana, el Programa de Intercambio
Latinoamericano (Pll), la University Mobility in Asia and the Pacific UMAP), la Culinary
Medicine Specialist Board (CMSB) y la Asociacién Universitaria Iberoamericana de
Postgrado (AUIP). Asimismo, se concretd la incorporacién de nuestra Universidad al
Amaerican Council on Education (ACE) y a la Asociacion Internacional de Universidades (IAU,
por sus siglas en inglés), con sede en Paris, y reconocida como la principal organizacién de
instituciones de educacion superior en el mundo (UABCd, 2023).

En cuanto a la movilidad, como se muestra en el Cuadro 12, un total de 2 mil 67
estudiantes vivieron una experiencia de movilidad en el periodo 2019-2022. La mayor parte
de estos estudiantes participaron en actividades de movilidad en un programa de
licenciatura, siendo un pais de habla no hispana su destino mas recurrente. Por el contrario,
en la movilidad para los estudiantes de posgrado prevalece una tendencia hacia la movilidad
nacional.

Cuadro 12.
Movilidad estudiantil UABC (2019-2023)

Nivel 2019 2020 2021 2022 Total
Licenciatura 482 384 261 321 1448
Nacional 166 66 87 33 352
Internacional 316 318 174 288 1096

Paises de habla hispana 193 79 76 151 499

Paises de habla no hispana 123 239 98 137 597
Posgrado 344 o 164 1M1 619
Nacional 145 0 68 32 245
Internacional 199 0 96 79 374
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Cuadro 12.
Continuacién.

Nivel 2019 2020 2021 2022 Total
Paises de habla hispana 137 0 55 39 231
Paises de habla no hispana 62 0 4 40 143

Nota. Elaboracién propia a partir de UABC (2023)

Por ultimo, en el contexto de las actividades orientadas a la internacionalizacion, la
UABC ha incentivado la certificacidon de sus profesores en el idioma inglés. A partir de esta
estrategia, como se muestra en la Tabla 12, actualmente se cuenta con un total de 622
profesores reconocidos mediante la certificacion ofertada por las pruebas Aptis e IELTS. Sin
embargo, es preciso sefialar que, en la mayoria de los casos, estas certificaciones estan
préximas a vencer y deben ser renovadas en el corto plazo, en consonancia con el objetivo
de robustecer las actividades de internacionalizacién. Recordando que IELTS tiene vigencia
de dos afios y Aptis de tres.

Cuadro 13.
Profesores certificados en el idioma inglés

Certificacion Profesores
Certificados
Certificacién Aptis 2021-2022 330
Certificacion IELTS 2022 292
Total 622

Nota. Elaboracién propia a partir de la informacién proporcionada por la CGVCA.

2.2.6. Objetivo 6. Conocer los resultados del Examen Diagndstico del
Idioma Inglés (EXADII-UABC).

Como se mencionaba en apartados anteriores, el EXADII es un examen en linea disefiado

para diagnosticar el nivel de inglés de los estudiantes universitarios. Dado su alcance
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diagndstico, evalla la comprension lectora y la comprensién auditiva y gramatica a partir de
104 reactivos, cada uno con un valor de un punto. La duracién méxima para la aplicacion de
la prueba es de 120 minutos y los resultados se obtienen de forma automatizada a través de
un puntaje y del nivel proporcional en el MCER.

Entre los periodos 2022-1y 2023-1, se aplicaron 23 mil 169 pruebas EXADII en la
UABC. Del total de pruebas, el 48.9% se aplicaron en el campus Tijuana, el 36.2% en el
campus Mexicali y el 14.7% en el campus Ensenada. Siendo las unidades académicas de
mayor demanda: (1) la Facultad de Ciencias de la Ingenieria y Tecnologia, en el campus
Tijuana; (2) la Facultad de Ingenieria y (3) la Facultad de Ciencias Administrativas, en el
campus Mexicali y (4) la Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales, en el campus
Ensenada.

En cuanto a los resultados, la media de los puntajes obtenidos durante este periodo
es de 47.92, lo que significa un promedio ubicado en el nivel A2 del MCER. Como se presenta
en la Figura 20, el segundo nivel mas frecuente es B1, seguido de A1y B2, lo que denota que
los estudiantes ingresan con un dominio del inglés considerado dentro del rango del Usuario

Basico de acuerdo a la clasificacién del MCER.

Figura 20.
Resultados EXADII segun nivel MCER

41.5%

24.2%

20.6%

1.8%

Al A2 B1 B2

Nota. Elaboracién propia.
No se integra en la Gréfica el nivel C1 dado que no se presentaron casos.

Siguiendo con los resultados, destaca que solo el 24.2% de los estudiantes de nuevo

ingreso presenta un dominio del idioma inglés ubicado en un rango de Usuario
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Independiente segun el MCER (B1). Por el contrario, el 47.59% de la poblacién se encuentra
en el rango de Usuario Basico (A1-A2), mientras que un 16.25% se encuentra en condiciones
mas cercanas de lograr el nivel intermedio (A2).

En un ejercicio de estratificacion por campus, como se expone en la Figura 21, se
identificé que el campus Mexicali tiene el mejor puntaje promedio, seguido de los campus
Tijuana y Ensenada. Sin embargo, los tres campus se encuentran entre 5 y 10 reactivos de

por debajo de la media para ubicarse en el nivel B1 de Usuario Independiente.

Figura 21.
Resultados EXADII por campus

49.4

47.7

45.2

Mexicali Tijuana Ensenada

Nota. Elaboracién propia.
El puntaje para alcanzar el nivel B1 es de 54.

2.2.7. Programas de Lenguas Extranjeras ofertados por las Unidades
Académicas

Ademads de las modalidades mencionadas, las distintas Unidades Académicas de la
Universidad ofrecen programas para la acreditacién del dominio de una lengua extranjera.
Las caracteristicas principales de estos programas son las siguientes: (1) tienen una baja
duracion lectiva; (2) se enfocan en cursos para el aprendizaje del idioma inglés; (3) priorizan
el componente de la acreditacién como un requisito de egreso y (4) tienen un costo que va

desde los $800.00 M.N. a los $3700.00 M.N.
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En cuanto a la duracién, los programas ofertados por las unidades académicas tienen
una duraciéon promedio de 70.5 horas y se suelen ofrecer en la modalidad de cursos
intersemestrales. Esta caracteristica representa uno de los principales atractivos para las y
los estudiantes, ya que pueden acreditar el dominio de una lengua extranjera como requisito
de egreso en un intervalo corto de tiempo.

Con relacion a la oferta (ver Anexo 2), las unidades académicas clasifican sus
programas tomando como criterio la presentacidon de alguna prueba de certificacién, como
TOEFL ITP, EXADII, Dexway o Aprueva. Sin embargo, también hay casos en donde la
aprobacién del curso se toma como un medio de acreditacién de la segunda lengua. En
algunas unidades, incluso, se ofrecen programas intersemestrales semanales de caracter
intensivo y de acreditacion expedita.

Como se discutird en breve, la oferta de programas de lenguas extranjeras por parte
de las unidades académicas representa uno mas de los mecanismos mediante los que los
estudiantes pueden acreditar el dominio de una lengua extranjera. Sin embargo, esta oferta
denota tres grandes desafios: (1) por una parte, el hecho de tratarse de esfuerzos
emergentes, centrados mas en la acreditacion y el cumplimiento de un requisito de egreso
que en el aprendizaje de una lengua extranjera; (2) el desafio de la calidad, ya que no existen
mecanismos que avalen la pertinencia de los cursos ofertados al interior de las unidades
académicas y, hasta el momento, tampoco se dispone de informacidn sobre los resultados
académicos obtenidos por las y los estudiantes y (3) que el priorizar la acreditacion sobre el
aprendizaje puede contraponerse con la Linea de Accion 2 de la Estrategia 5 de la Prioridad
Institucional de Desarrollo Regional e Internacionalizaciéon del PDI 2023-2027 de la UABC,
en donde se enfatiza la “necesidad de incrementar y fortalecer los programas de aprendizaje
de lenguas extranjeras y fomentar la certificacion de competencias linglisticas para

estudiantes y personal académico” (UABC, 2023, p.192).
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Fundamentos y objetivos de la Estrategia para el
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en la UABC
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Una vez diagnosticado el estado actual de las politicas y mecanismos implementados al
interior de la UABC para propiciar el aprendizaje de lenguas extranjeras, es preciso transitar
hacia la formulaciéon de una Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras que
permita la definicién de una politica linglistica articuladora que estandarice el aprendizaje
de las lenguas extranjeras con un enfoque integral enmarcado en el aprendizaje a lo largo
de la vida.

La formulacién de una estrategia institucional, de acuerdo con Méndez (2020),
corresponde a la “etapa en la que se toman las decisiones sobre el contenido que tendra la
politica; es decir, [la etapa] en la que se define, justifica y publica el conjunto de acciones
dirigidas a solucionar un problema” (2020, p.194). Por esta razén, Méndez (2020) observa un
vinculo indisociable entre el diagndstico y la formulaciéon, de manera que “las ultimas
subetapas del diagndstico se retoman como las primeras de la formulaciéon” (2020, p.195).

Siguiendo la ruta planteada por Méndez, la formulacion de una estrategia contiene
los siguientes pasos: (1) seleccidon de una alternativa; (2) validacion de la alternativa; y (3)
presentacién de la decisién.> A continuacién se detalla el procedimiento para el desarrollo
de estos tres pasos hacia la formulacidon de una Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas

Extranjeras para la UABC.

3.1. SELECCION DE LA ALTERNATIVA

El hallazgo mas relevante del diagndstico fue la identificacién de una problematica central: a
saber, que en la UABC se implementan diversos mecanismos y programas para fomentar el
aprendizaje de lenguas extranjeras, pero que estos mecanismos no se encuentran
articulados bajo la modalidad de una politica lingtiistica integradora.

Retomando el ejercicio heuristico planteado por Méndez (2020), la Comisién Técnica
analizd alternativas iniciales que podrian dar solucién a la problematica mencionada. En este
proceso se plantearon dos alternativas: (1) delimitar una estrategia y una politica linguistica
que tienda a la articulacién de los programas y a la estandarizacion del aprendizaje de las
lenguas extranjeras; o (2) demarcar una estrategia y una politica linglistica que preserve la

pluralidad y los estandares diferenciados de aprendizaje para las lenguas extranjeras.

> Los tres pasos restantes planteados por Méndez (2020) no se contemplan en este documento en la
medida en que corresponden al campo especifico de las politicas gubernamentales.
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Tras la discusion, la Comisién Técnica optd por una alternativa que represente un
balance entre la estandarizacién y la pluralidad. Por este motivo, la alternativa seleccionada
fue la siguiente: delimitar una estrategia y una politica linglistica que tienda a la articulacion
de los programas de aprendizaje de lenguas extranjeras y a la articulacién de los indicadores
elementales de acreditacion, pero que, al mismo tiempo, contemple niveles de acreditacion

diferenciados y lenguas extranjeras preferentes para cada area de conocimiento.

3.2. VALIDACION DE LA SELECCION

En enero de 2023, la Comision Técnica presenté a la Comision de Expertas la alternativa
seleccionada a partir del diagndstico. La presentacién se llevé a cabo mediante un grupo
focal de discusidon abierta que siguid la estructura de un ejercicio de ideacién (design
thinking). Este ejercicio partioé de tres preguntas exploratorias que las expertas analizaron y

respondieron de manera secuencial:

1. ¢Cudl seriala ruta idénea hacia el disefio de una politica linglistica para el aprendizaje
de lenguas extranjeras?

2. En el marco de la empleabilidad y los ODS, ;cémo visualiza el aprendizaje de las
lenguas extranjeras en las universidades del siglo XXI?

3. ;Cual considera que es el programa de aprendizaje ideal para el alumnado de la

UABC ante los nuevos escenarios laborales?

El grupo focal tuvo una duracién total de dos horas y se desarrollé de manera virtual
a través de Google Meet. Previo al inicio, se solicitd a las y los asistentes su autorizacién para
que la sesion fuera grabada para su posterior transcripcion. También se designé al secretario
de la Comisién Técnica como el moderador del grupo focal. A continuacién, se presentan las
respuestas para cada una de las interrogantes planteadas en el marco de la formulacién de

la Estrategia.
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3.2.1. ¢Cual seria la ruta idonea hacia el disefio de una politica lingiiistica
para el aprendizaje de una lengua extranjera?

Un primer elemento destacado para esta ruta hipotética fue la integracién de la diversidad.
La Comision de Expertas enfatizd el valor de contemplar la diversidad de los contextos
sociales y la formacién linglistica extra-escolar de las y los estudiantes. Al mismo tiempo,
recomendd explorar la posibilidad de que existan lenguas extranjeras distintas al inglés que
sean de mayor interés para el alumnado, con base en sus necesidades personales y/o
representaciones ideoldgicas.

En esa misma linea, la Comisién de Expertas convocé a caracterizar las necesidades
linglisticas para cada area disciplinar. Lo que se planted en este sentido, fue que el dominio
del inglés como requisito de egreso —en el nivel basico o intermedio— puede no representar
los intereses profesionales y/o contextuales de las y los estudiantes. Por esta razén, se llamé
a considerar una dimensién sociolingliistica que permita la pluralidad dentro de la
estandarizacién. Algunos de los mecanismos mencionados fueron: (1) el impulso estratégico
de lenguas extranjeras distintas al inglés por dreas de conocimiento y (2) la consideracién de
niveles de acreditacion diferenciados para cada area de conocimiento, y en el corto o
mediano plazo, para cada programa educativo.

Como tercer elemento, se destacd que la formulacién de la Estrategia debera ser
pertinente y contar con una justificacién social, metodoldgica y curricular de los niveles de
aprendizaje establecidos. Tal justificacion debe sustentarse en el consenso y evitar el disefio
de una politica impositiva y alejada de las necesidades reales de las y los estudiantes. Sobre

este punto, una de las expertas puntualizé:

A veces somos muy impositivos y estamos criticando la construccién de una politica
desde arriba hacia abajo, pero siento que también hay que escuchar y saber cuales
son las necesidades del programa y cuales son las necesidades del programa y
cudles son los convenios para ese programa, y las acciones implicitas que se estan
desarrollando, buscar cudles son los convenios que tienen mdas salidas a ciertos
paises. Eso va a ayudar también a delimitar por qué vamos a ensefiar esta lengua, o
por qué estos niveles, o por qué estd esa idea de requisitos para terminar. Siento que
la sensibilizacién en todos los grupos de las unidades es bien importante para definir
la Estrategia (Experta 3).
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En un cuarto momento, tras la sensibilizacidon asociada a la pertinencia, la Comisién
de Expertas recomendd delimitar los pardametros de medicidén para el cumplimiento de la
EALE, asi como los plazos establecidos. Entre los parametros sugeridos se encuentran los
porcentajes, las tasas y cualquier otro indicador que dé cuenta del logro de la Estrategia.

Como sugiere una de las expertas:

[...] cuando ya tengan estos resultados de cudles fueron estos puntos, estas lenguas,
cuales son las que mas se usan, en cuales facultades, empezar a implementar estas
estrategias y cdmo la van a medir. Si las van a medir por porcentajes, por nimero de
proyectos, es importante tener claro como se va a hacer el andlisis [...] Eso es
importante también tenerlo en cuenta, porque al final de todo el proceso estd esa
evaluacion de la implementacién y también de la sensibilizacién de la politica.
Entonces, si no tenemos claro como la vamos a medir, yo siento que también ahi
vamos a tener algunos problemas (Experta 3).

Posteriormente, en el proceso de constituir una ruta idénea hacia el disefio de una
politica lingUistica para el aprendizaje de lenguas extranjeras, la Comisién de Expertas sugirid
contemplar la flexibilidad y el dinamismo de los contextos y pensar en una multi-ruta antes
que en una ruta Unica. Esta orientacién destaca la complejidad de las instituciones
universitarias, asumiendo que “toda ruta es una ruta que se mueve a cada rato [...] y una
politica lingUistica no es una politica linglistica para siempre, sino que es preciso que se vaya
evaluando y reevaluando, que se vaya incluso monitoreando” (Experta 1).

Por dltimo, se consideré que esta ruta tendria que ser incluyente y hacer participe a
toda la comunidad universitaria. Al respecto, la Comisién de Expertas sefialé que no solo es
pertinente que la comunidad universitaria esté integrada y representada en el disefio de la
politica lingliistica, sino que también se requiere que sea sensibilizada sobre la importancia
del aprendizaje de las lenguas extranjeras para su desarrollo personal y profesional. A juicio
de la Comisién de Expertas, esta fase de sensibilizaciéon podria ser parte de los esfuerzos
realizados por las distintas unidades académicas, asi como del trabajo articulado entre las
distintas Coordinaciones de la Universidad, las Facultades de Idiomas y el Centro de

Educacién Continua UABC.

75



3.2.2. En el marco de la empleabilidad y los ODS, écomo visualiza el
aprendizaje de las lenguas extranjeras en las universidades del siglo XXI?

El primer punto clave sefialado por la Comision de Expertas en esta dimension fue el
reconocimiento de los usos de la lengua entre los egresados. En sintonia con la pregunta
anterior, se recomendd consultar a los cimarrones insertados en el mundo laboral —y a
posibles empleadores— coémo emplean las lenguas extranjeras en su dmbito cotidiano y
cuales son las necesidades linglisticas que podrian ser retomadas para el disefio de Ia
Politica.

Un segundo elemento identificado por la Comision de Expertas, fue el vinculo entre
el dominio de una lengua extranjera y la empleabilidad. Con este fin, se sugirié caracterizar
casos de éxito en donde se visibilice el vinculo entre el aprendizaje de lenguas extranjeras y
la insercién exitosa en el ambito laboral.

Como tercer elemento, la Comision de Expertas planted la necesidad de articular los
ODS con el curriculum universitario y la ensefianza de lenguas extranjeras. Esta practica
institucional coincide con trabajos como el de Calle-Diaz (2023), en los que se reconoce que
la ensefianza de lenguas extranjeras realiza las siguientes aportaciones al cumplimiento de
las ODS:

Fomenta una cultura democratica y una conciencia intercultural y plurilingiie
Favorece la empatia por el conocimiento de otras culturas

Estimula el pensamiento critico

Funge como un hilo conductor de las situaciones de aprendizaje (Calle-Diaz,
2023, s.p).

INNMIENEES

Un cuarto elemento sefialado por la Comision de Expertas fue el reconocimiento de
los contenidos asociados a la lengua. A pesar del impulso en las Ultimas décadas para
propiciar el aprendizaje de una lengua extranjera, aun se ha explorado poco sobre los
contenidos disciplinares involucrados en este proceso de aprendizaje. En esa linea,
destacarian enfoques como el Inglés como Medio de Instruccion (EMI, por sus siglas en
inglés), en donde se recurre al inglés —o a cualquier otra lengua extranjera— para impartir

asignaturas en paises o regiones con una lengua materna distinta (Dearden, 2014).
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3.2.3. éCual considera que es el programa de aprendizaje ideal para el
alumnado de la UABC ante los nuevos escenarios laborales?

Respecto al programa de aprendizaje ideal ante los nuevos escenarios laborales, la Comision
de Expertas enfatizé cuatro componentes: (1) superar el enfoque gramatical; (2) transitar hacia
un enfoque sociolinglistico y sociopragmatico; (3) capitalizar los beneficios de la inteligencia
artificial y (4) reformular la dindmica de los Centros de Auto Acceso.

En cuanto a la superacién del enfoque gramatical, las expertas plantearon contemplar
una metodologia que considere el aprendizaje basado en proyectos, o bien, el inglés como
medio de instruccién. En este sentido, una de las expertas destacé la necesidad de analizar

el enfoque metodoldgico que se empleara:

Creo que el inglés en general, y la metodologia tradicional, no estd funcionando [...]
nos cuesta muchisimo trabajo que los chavos den un paso en sus practicas hacia una
metodologia mas comunicativa, por proyecto, donde la lengua se utilice. Se sigue
trabajando mucho con préacticas muy estructurales, muy gramaticales. Entonces,
habria que, dentro de este analisis de necesidades, indagar esa metodologia o el
enfoque se va a utilizar (Experta 2).

Con relacién al uso de la inteligencia artificial, la Comisiéon de Expertas destaco la
pertinencia de integrar las nuevas tecnologias para el fortalecimiento del aprendizaje de
lenguas extranjeras. En consonancia con las préacticas exitosas desarrolladas en otros paises
—sobre todo de habla asiatica (Rusmiyanto et al., 2023; Xinyi et al., 2023)—, se enfatiz6 el
potencial de herramientas como el aprendizaje auténomo y la inteligencia artificial, mismas

que pueden mediar el proceso de aprendizaje:

[...] en estos paises, los estudiantes tienen un diagndstico y a través de la inteligencia
artificial se desarrollan proyectos para que el estudiante se auto-corrija, pero hay un
tutor o profesor que va a estar ahi pendiente. Eso es lo que estd en boom y que no
se va a ir. Pero hay que mirar la manera también de que esta metodologia incluya
estos aspectos de mediacidén con la tecnologia y no lo veamos como algo que esté
obviamente facilitando, sino que podamos fomentar el trabajo auténomo del
estudiante. El mismo puede desarrollar sus habilidades con otras estrategias.”
(Experta 3).
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Finalmente, la Comision de Expertas apunté que es preciso reestructurar el sistema
actual de los Centros de Auto Acceso. Dado el progreso tecnolégico, la coyuntura actual
justificaria el establecimiento de Centros de Escritura de la Lengua (materna o extranjera)

que sean auxiliados por la inteligencia artificial:

[...] En nuestra universidad se estéan cerrando los centros de auto acceso. Esto por la
falta de este giro, de esta hueva manera de ver... y en efecto, los celulares reemplazan
muchisimo a los centros de auto acceso. Se cerrd el del area de la salud, por la falta
de asistencia de los estudiantes. El director dijo que ya no era necesario y se convirtio
en un laboratorio de medicina [...] nosotros creemos que se puede implementar una
capacitacién para el buen uso de la inteligencia artificial para el uso de los estudiantes
de educacién superior. Nosotros creemos que puede ser una de las alternativas para
que no se cierren estos espacios, y que a esta inteligencia artificial se le haga buen
uso (Experta 2).

3.3. PRESENTACION DE LA ELECCION

Con base en los resultados del diagnéstico y en la fase de validacién por parte de la Comisién
de Expertas, se presentan a continuacion los componentes que orientan la Estrategia para el
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en la UABC.

La EALE UABC se conforma por cuatro ejes. Como se muestra en la Figura 22, el gje
transversal se denomina aprendizaje a lo largo de /a vida, mientras que los tres ejes
sustantivos son: el eje de aprendizaje, que promueve el enfoque sociopragmatico y
sociolinglistico para el aprendizaje de lenguas extranjeras, la integracién curricular de los
ODS vy el aprovechamiento de las nuevas herramientas tecnoldgicas en el proceso de
aprendizaje; el eje de acreditacion, que comprende la generacién de estandares
homologados sobre el dominio basico de una lengua extranjera y estdndares diferenciados
por dreas de conocimiento, con la posibilidad de establecer lenguas extranjeras prioritarias;
y (3) el eje de internacionalizacién, que se nutre de la imparticién de cursos homologados
con universidades internacionales, la promocién de las lenguas extranjeras asociadas a

areas de innovacion y el fomento de la interculturalidad.
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Figura 22.
Ejes de la EALE UABC

Aprendizaje de Lenguas Extranjeras UABC

Eje transversal: Aprendizaje a lo largo de la

vida
Centro de Educacién Facultades de Idiomas Coordinacién General de
Continua UABC Vinculacién y Cooperacion
Eje de Aprendizaje Eje de Acreditacion Eje de Internacionalizacién

Nota. Elaboracion propia

3.3.1. Ejes de la EALE UABC
Eje de aprendizaje

Las acciones de este eje, relacionadas con el aprendizaje de las lenguas extranjeras, seran
coordinadas por el Centro de Educacién Continua UABC. El eje integra todos aquellos
mecanismos, politicas y acciones encaminadas a promover el aprendizaje de las lenguas
extranjeras al interior de la Universidad.

El eje de aprendizaje respondera al objetivo de crear una politica lingtistica
integradora para que el dominio de una lengua extranjera se consolide a través de un
proceso de aprendizaje integral, de excelencia y que se prolongue a lo largo de la vida.

Con base en los hallazgos del diagndstico y la fase de validacion con la Comisién de
Expertas, las tres estrategias iniciales que regiran al eje de aprendizaje son: (1) la promocién
de un enfoque sociopragmatico y sociolinglistico que impulse el aprendizaje de las lenguas
extranjeras como una plataforma para el desarrollo personal y profesional; (2) la articulacién

entre el cumplimiento de los ODS y el aprendizaje de lenguas extranjeras; y (3) la
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actualizacién de los procesos pedagdgicos y didacticos mediante el aprovechamiento de las

herramientas tecnoldgicas y digitales.

Eje de acreditacion

Las acciones del eje de acreditacidén serdn coordinadas por las Facultades de Idiomas. El
objetivo central de este eje consiste en la conformacién de una politica que estandarice los
criterios para acreditar el dominio de una lengua extranjera. Sin embargo, esta politica de
acreditacion debera supeditarse, como el resto de los ejes, al eje transversal de aprendizaje
a lo largo de la vida. En este sentido, la acreditaciéon se entiende como la fase terminal en la
que se validara el dominio de una lengua extranjera y también como una representacién de
los resultados del proceso de aprendizaje y no como una sustitucion expedita del mismo.
Con base en lo planteado, en el marco del eje de acreditacién se generardn los
estandares que homologan el dominio elemental de una lengua extranjera, asi como los
criterios diferenciados para el aprendizaje de lenguas extranjeras por areas de conocimiento.
Ademas, podran establecerse lenguas extranjeras prioritarias para cada darea de

conocimiento, considerando las demandas del campo laboral y el entorno regional.

Eje de internacionalizacion

Las acciones del eje de internacionalizacion serdn encabezadas por la Coordinacién General
de Vinculacién y Cooperacién Académica. El principal objetivo de este eje consiste en
impulsar el dominio de una lengua extranjera como vehiculo para el fortalecimiento de los
procesos de internacionalizacion de la UABC.

Bajo la premisa anterior, las acciones estratégicas del eje residen en la imparticion de
cursos homologados con universidades internacionales, a fin de capitalizar las ventajas del
bilinglismo y el multilingtiismo; la promocién de aquellas lenguas extranjeras que tengan una
asociacion directa con areas de innovacién; y el fomento de la interculturalidad, en sintonia

con los compromisos sociales de los ODS.
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3.3.4. Objetivos de la EALE UABC

A continuacién, se presentan los cuatro objetivos de la EALE UABC (ver Figura 23). Estos
objetivos responden a un objetivo comin que consiste en: “Fortalecer los esquemas
institucionales del aprendizaje de lenguas extranjeras en la UABC, en apoyo a los procesos

de internacionalizacién de la Universidad”.

Figura 23.
Objetivos de la EALE UABC

Homologar los niveles de acreditacion del
Objetivo 1 idioma inglés y otras lenguas extranjeras por
dreas de conocimiento.

Establecer lenguas extranjeras prioritarias para
Objetivo 2 cada area de conocimiento.

Sensibilizar a la comunidad universitaria sobre

Objetivo 3 el aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Fortalecer el aprendizaje de las lenguas

Objetivo 4 ——@ asidticas con fines de comercializacién.

Nota. Elaboracion propia

Objetivo 1. Homologar los niveles de acreditacion del idioma inglés y otras
lenguas extranjeras por areas de conocimiento.

Lineas de accion:

1. Establecer un nivel de acreditacién del idioma inglés que represente el dominio
elemental para un profesional universitario.
2. Determinar los niveles de acreditacién de lenguas extranjeras por areas de

conocimiento.
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Objetivo 2. Establecer lenguas extranjeras prioritarias para cada area de
conocimiento

Lineas de accion:

1. Identificar las principales necesidades lingliisticas para cada area del conocimiento.
2. Definir lenguas extranjeras prioritarias que respondan a las necesidades

profesionales de cada drea del conocimiento.
Objetivo 3. Sensibilizar a la comunidad universitaria sobre el aprendizaje de las
lenguas extranjeras.

Lineas de accion:

1. Socializar los ejes y objetivos de la Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas

Extranjeras en la UABC a través de medios digitales y tradicionales.

Objetivo 4. Fortalecer el aprendizaje de las lenguas asiaticas con fines de
comercializacion.

Lineas de accion

1. Delimitar un grupo de lenguas asidticas cuyo aprendizaje tendria un mayor impacto

para el fortalecimiento de las actividades de comercializacion en la region.
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Ejecucion

Primeras orientaciones para la implementacion de la
Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en
la UABC
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En este apartado, correspondiente a la fase de ejecucidn, se presentan los insumos iniciales
para el cumplimiento de los objetivos de la EALE. Como sefiala Méndez (2020), la ejecucion
de una estrategia implica el establecimiento de una ruta para cumplir sus objetivos. Ademas,
se precisa la articulacion entre dos niveles: “el nivel vertical, que atafie a los formuladores e
implementadores de la estrategia o politica, y el nivel horizontal, que se refiere a la

coordinacién interna los actores del mismo nivel” (Méndez, 2020, p.268).

Objetivo 1. Homologar los niveles de acreditacion del idioma inglés y otras
lenguas extranjeras por areas de conocimiento.

Responsables de la Implementacion:

Facultades de Idiomas

Centro de Educacién Continua UABC

2024

Linea de accién Juli Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre
o

1. Establecer un nivel de

acreditacion del idioma inglés -
que represente el dominio

elemental para un profesional

universitario.

acreditacion de lenguas
extranjeras por areas de

conocimiento.

Criterios orientadores

Linea de Accion 1. Establecer un nivel de acreditacion del idioma inglés
que represente el dominio elemental para un profesional universitario.

El aprendizaje del idioma inglés se ha convertido en una prioridad institucional en el campo

de la educacion superior. Como lo detalla la Universidad de Arizona, el dominio del idioma
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inglés provee a los estudiantes universitarios una serie de ventajas que mejorardn su carrera

profesional y su bienestar general. Algunos de estos beneficios son:

N

Tener mejores oportunidades de trabajo
Oportunidades para laborar en una compafiia u organizacién internacional
Apertura para comunicarse con casi cualquier persona del mundo

Optimizacion de las relaciones académicas y profesionales

g W N

Disponibilidad para aprender nuevos idiomas (ASU, 2024, s.p.).

En la misma linea, la UNESCO ha impulsado el establecimiento de una educacién
superior multilingie como un medio para “mejorar el aprendizaje y los resultados de
aprendizaje y dar vida a la diversidad linguistica y cultural” (UNESCO, 2024, s.p.). De esta
manera, la Conferencia General de la UNESCO adopté en 1999 la definiciéon de una
educacion multilinglie como el uso de al menos tres idiomas: la(s) lengua(s) materna(s), un
idioma regional o nacional y un idioma internacional.

Por su parte, la OCDE sefiala que, “en el mundo global y conectado de hoy, el dominio
de mas de un idioma es una herramienta esencial para comunicarse e interactuar con otros
y un activo clave para la empleabilidad” (OCDE, 2024, p.2). Con relacion a los beneficios,
estos implican: (1) el entendimiento cultural, ya que las lenguas extranjeras actlian como un
puente hacia otras personas, paises y culturas; (2) los beneficios econdmicos, en tanto que
los idiomas estan asociados con mayores posibilidades de acceder a mejores oportunidades
de educacién; y (3) los beneficios cognitivos, en la medida en que el aprendizaje de lenguas
extranjeras mejora capacidades cognitivas como la flexibilidad, la resolucion de problemas y
el impulso del razonamiento abstracto y del pensamiento creativo (OCDE, 2024).

Como se detalld en la fase diagndstica, la importancia de aprender una lengua
extranjera como el inglés no siempre se refleja en una mejoria de los indicadores nacionales
e internacionales sobre el dominio de un segundo idioma. Frente a casos como el de Paises
Bajos, Singapur, Austria, Dinamarca y Noruega que ostentan, respectivamente, los primeros
sitios en la prueba internacional del English Proficiency Index (EPl), México ocupa el lugar
89 entre 113 paises, con una clasificacion de dominio bajo. Asi, a pesar de su cercania con
Estados Unidos, México es el pais latinoamericano con peor desempefio en el dominio de

esta lengua.
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Las causas del rezago en el aprendizaje del idioma inglés son multifactoriales y
atienden tanto a la dimensién social como a la cognitiva (Nifriza & Yenti, 2021). En el caso de
México, no se cuenta con una politica linglistica nacional que determine los niveles
elementales del dominio de una lengua extranjera para los estudiantes universitarios. Por el
contrario, las universidades, en el ejercicio de su autonomia, fijan sus propios criterios para
el aprendizaje de una lengua extranjera con dos riesgos latentes: (1) la ausencia de una
politica lingtistica integradora que articule los esfuerzos institucionales y (2) el enfoque en la
titulacion y los procesos de acreditacion, en detrimento del impulso integral del aprendizaje.

En el caso de la UABC, la mayoria de los estudiantes que ingresan a un programa
cuentan con un dominio del inglés equivalente al nivel A1 del MCER, de acuerdo con los
resultados del EXADII. Sin embargo, la informacién disponible de los Exdmenes de Egreso
para Licenciatura y el Examen de Lenguas Extranjeras en Linea (LEL) demuestra que las y los

cimarrones egresan con un dominio tipico equivalente al nivel B2 (ver Figura 24).

Figura 24.
Evolucién en el aprendizaje del idioma inglés UABC

Nivel tipico al ingresar Nivel tipico al egresar
B2
Al (Usuario
(Usuario

Independiente

)

Basico)

Nota. Los niveles tipicos de egreso solo consideran los resultados de los Examen de Egreso para
Licenciatura y el Examen LEL. No se cuenta con informacién sobre otros mecanismos de acreditacién.

Siguiendo los parametros del MCER, el nivel A1 con el que ingresan las y los
cimarrones permite el desarrollo de interacciones sencillas en habla inglesa, pero es
insuficiente para desempefiarse en el rubro académico y profesional. En cambio, el nivel B2

representa un dominio intermedio alto y permite que los hablantes puedan expresarse de
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manera independiente en contextos académicos y profesionales, aunque todavia cuenten
con limitaciones en precisién y matices para los campos de especializacion.

En el ambito nacional, las universidades publicas disponen de mecanismos y niveles
especificos para el aprendizaje de una segunda lengua como requisito de egreso. Sin
embargo, como se ve en el Cuadro 14, solo 12 de las 34 universidades publicas estatales

cuentan con un nivel minimo de acreditacion para el idioma inglés, que va desde el nivel A2

del MCER hasta el B2.

Cuadro 14.

Niveles minimos de acreditacién del idioma inglés en universidades publicas estatales

Universidad

Nivel Minimo Acreditacion

Universidad Auténoma de Aguascalientes
Universidad Autdonoma de Baja California
Universidad Autdonoma de Baja California Sur
Universidad Autdonoma de Campeche
Universidad Autdénoma del Carmen
Universidad Autonoma de Coahuila
Universidad de Colima

Universidad Auténoma de Chiapas
Universidad Autdnoma de Chihuahua
Universidad Autonoma de Ciudad Juarez
Universidad Judrez del Estado de Durango
Universidad de Guanajuato

Universidad Autonoma de Guerrero
Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo
Universidad de Guadalajara

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

A2

Sin nivel minimo

Sin nivel minimo

Sin nivel minimo

Sin nivel minimo

Sin nivel minimo

B2

Sin nivel minimo

B1

Sin nivel minimo

B1

B1

Sin nivel minimo

B1

B1

B2
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Universidad Nivel Minimo Acreditacion

Universidad Autdonoma del Estado de Morelos Sin nivel minimo
Universidad Autdonoma de Nayarit Sin nivel minimo
Universidad Autdénoma de Nuevo Leén Sin nivel minimo
Universidad Autdnoma "Benito Juarez" de Oaxaca Sin nivel minimo
Benemérita Universidad Autdbnoma de Puebla A2

Universidad Autonoma de Querétaro Sin nivel minimo
Universidad Autonoma del Estado de Quintana Roo Sin nivel minimo
Universidad Autdnoma de San Luis Potosi B1

Universidad Autonoma de Sinaloa Sin nivel minimo
Universidad Autonoma de Occidente Sin nivel minimo
Universidad de Sonora Sin nivel minimo
Universidad Juarez Auténoma de Tabaco Sin nivel minimo
Universidad Autdonoma de Tamaulipas A2

Universidad Autonoma de Tlaxcala Sin nivel minimo
Universidad Veracruzana Sin nivel minimo
Universidad Autdonoma de Yucatan B2

Universidad Autdnoma de Zacatecas Sin nivel minimo

Nota. Elaboracién propia.

La ausencia global de un pardmetro minimo para el aprendizaje del idioma inglés
puede responder a la diversidad de los mecanismos de acreditacion, entre los que figuran:
(1) los exdmenes ex profeso elaborados por la propia institucién; (2) las certificaciones
internacionales para el dominio del idioma inglés (TOEFL, TOEIC, Cambridge) y (3) la
aprobacién de cursos intersemestrales, sabatinos o intensivos.

Pese a la ausencia de un nivel minimo para acreditar el aprendizaje del idioma inglés,
se reconoce que las instituciones que si han establecido un nivel estandarizado tienden a

colocarlo en la banda del nivel intermedio del MCER (niveles B1y B2). Al respecto, destaca
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que dos de las universidades que han establecido un nivel mas alto, como es el caso de la
Universidad de Colima y la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo, se ubican en
entidades que registran un indice de dominio del inglés moderado; y que solo 2 de las 14
universidades mencionadas se ubican en estados con un indice de dominio del inglés

clasificado como muy bajo (ver Figura 25).

figura 25,
Indice de Dominio del Inglés por Entidad Federativa

B Muy bajo (Menos de
449)

[ Bajo (450-500)
[] Moderado (501-600)

Baja California Sur

Durango

(4

'‘Quintana Roo

Nota. Adaptado de English Proficiency Index (2022)

En el contexto internacional, tampoco se aprecia un arraigo hacia el establecimiento
de estandares para el aprendizaje de lenguas extranjeras en la educacion superior. Ademas
de la diversidad de los mecanismos de acreditacion —que podrian responder, a su vez, al
interés de ampliar los medios para generar ingresos propios—, otro de los factores que
cohibe el establecimiento de politicas linglisticas nacionales en educacién superior es el

ejercicio de la autonomia. En todo caso, como se vera a continuacion, los organismos
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plantean orientaciones para las universidades con relacién al aprendizaje de una segunda
lengua, pero éstas no tienen un caracter vinculante como sucede en la educacion basica.

En Espafia, por ejemplo, el Ministerio de Educacion ha reconocido el B1 como el nivel
ideal del dominio de una lengua extranjera para un egresado universitario. En la misma linea,
el gobierno de Colombia, a través del Ministerio de Educacion Nacional, estipula como un
estandar bdsico para el aprendizaje del inglés la consecucion de un nivel B2 durante la
educacion superior (Ministerio de Educacién Nacional, 2006). También en el sur del
continente, universidades como la Universidad de Buenos Aires y la Universidad de Brasilia
demarcan el nivel B1 como el pardmetro obligatorio para la acreditacién de un segundo
idioma.

De acuerdo con el estudio de Carlsen (2018), los estudiantes universitarios que
muestran un nivel de dominio inferior a B1 son “mds propensos a carecer de las habilidades
linglisticas para dominar sus estudios y su ejercicio profesional, sin importar la disciplina o
el cuerpo docente” (2018, p.75). En ese mismo tenor, Deygers et al. (2018) reconocen que el
nivel B1 representa el estandar ideal minimo de egreso para un profesional universitario, ya
que facilita una competencia comunicativa eficiente en el contexto laboral.

Con base en lo anterior, existen elementos para reconocer el nivel B1 del MCER como
el nivel elemental que deberia presentar un estudiante universitario para insertarse de
manera exitosa en el ambito profesional. Este nivel del MCER, ubicado en el rango

intermedio, garantiza que el hablante:

e “Escapaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar
si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de
estudio o de ocio.

e Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante
un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

e [Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares
o en los que tiene un interés personal.

e Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como
justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes” (Consejo de Europa, 2002,

s.p.).
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La decision de optar por el nivel B1 como el dominio elemental profesional de una
lengua extranjera se sustenta a raiz de las tendencias de los indicadores en este rubro al
interior de la UABC. Como se detallaba en parrafos anteriores, las y los cimarrones inician su
formacién profesional con un dominio tipico de A1 —de acuerdo con los resultados del
EXADIlI— y la culminan con un nivel tipico de B2. Sin embargo, también es posible egresar
con un nivel medio inferior, por lo que se hace pertinente establecer un nivel homologado
para todos los programas de aprendizaje, con la posibilidad de que algunos programas
puedan optar por un nivel de egreso superior, mas no inferior.

En la Figura 26 se muestran los puntajes minimos de acreditacién para cada
instrumento de certificacion disponible en la UABC, alineados al dominio elemental
profesional del nivel B1. Los instrumentos considerados son: el examen TOEFL, la prueba
TOEIC, el Examen General de Egreso y el Examen LEL UABC. En el caso de los cursos de
acreditacion ofertados por las Unidades Académicas, se sugiere que éstos sean
propedéuticos y conduzcan a la preparacion del estudiante para presentar una de las

pruebas antes mencionadas, pero sin sustituir su acreditacion.

Figura 26.
Equivalencias Nivel B1 Instrumentos de Acreditacién UABC

TOEFL
460
puntos
TOEIC Examen
550 Egreso
B1
puntos Nivel
B1
Examen EXAD“
LEL 54
B1 puntos

Nota. Elaboracién propia.
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Linea de Accion 2. Determinar los niveles de acreditacion de lenguas
extranjeras por areas de conocimiento.

En lo que sigue, se presenta una propuesta con los niveles diferenciados de acreditacion del
idioma inglés para cada area del conocimiento, tomando como referencia los 71 programas
académicos de licenciatura ofertados en la actualidad por la UABC. Como se observa en el
Cuadro 15, el nivel minimo de acreditacién en todos los casos es el nivel Bl —dominio
elemental para un profesional egresado de UABC—. No obstante, se integran niveles
sugeridos superiores para algunos programas académicos, dada su dindmica profesional y

las necesidades laborales que son cubiertas.

Ciencias Econémico-Administrativas®

Cuadro 15.
Equivalencias Nivel B2 Instrumentos de Acreditacién UABC

Nivel Actual Nue\,lct nivel Nivel Sugerido
Carrera e ez Minimo e ..
Acreditacion ee ez Acreditacion
Acreditacion
Licenciatura en Administracién de
A2 B1 B1
Empresas
Licenciatura en Contaduria A2 B1 B1
Licenciatura en Gestion Turistica A2 B1 C1
Licenciatura en Inteligencia de
, 9 A2 B B2
Negocios
Licenciatura en Mercadotecnia A2 B1 B2
Licenciatura en Negocios
icenciaty gocl A2 B1 B1
Internacionales
Licenciatura en Gestién e
) . A2 B1 B1
Innovacion Organizacional

Arquitectura y Disefio

% Para este caso, se consideran las dreas de conocimiento establecidas por la Coordinacion General
de Formacion Profesional de la UABC.
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Nuevo nivel

Nivel Actual et Nivel Sugerido
Carrera e ez Minimo e o
Acreditacion er ez Acreditacion
Acreditacion
Licenciatura en Arquitectura A2 B1 B1
Licenciatura en Disefio Grafico A2 B1 B1
Licenciatura en Disefio Industrial A2 B1 B1
Ciencias Sociales y Humanidades
Carrera Nivel Actual Nivel Minimo Nivel Sugerido
Acreditacion Acreditacion Acreditacion
Licenciatura en Ciencias de la
L A2 B1 B1
Comunicacion
Licenciatura en Ciencias de la
icenciatd renc A2 B1 B1
Educacion
Licenciatura en Psicologia A2 B1 B1
Licenciatura en Sociologia A2 B1 B1
Ciencias Agropecuarias
Nivel Actual Nue\,lct nivel Nivel Sugerido
Carrera e ez Minimo e e
Acreditacion er ez Acreditacion
Acreditacion
Ingenieria en Biotecnologia
9 . 9 A2 B1 B1
Agropecuaria
Ingenieria en Agronomia A2 B1 B1
Ingenieria en Agronomia
genier! 9 y A2 B1 B1
Zootecnia
Licenciatura en Medicina
icenciatd 'c! A2 B1 B1
Veterinaria y Zootecnia
Ingeniero en Agronegocios A2 B1 B2

Ingenieria
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Nivel Actual

Nuevo nivel

Nivel Sugerido

(STl Acreditacion Mm.lmo. P Acreditacion
Acreditacion
Licenciatura en Sistemas
) A2 B1 B1
Computacionales
Bioingenieria A2 B1 B1
Ingenieria Aeroespacial A2 B1 B2
Ingenieria Civil A2 B1 B1
Ingenieria Eléctrica A2 B1 B1
Ingenieria en Computacién A2 B1 B1
Ingenieria en Electrdnica A2 B1 B1
Ingenieria en Energias Renovables A2 B1 B1
Ingenieria en Mecatrénica A2 B1 B1
Ingenieria Industrial A2 B1 B1
Ingenieria Mecanica A2 B1 B1
Ingenieria en Nanotecnologia A2 B1 B2
Ingenieria Quimica A2 B1 B1
Ingenieria en Software
genieria warey A2 B B2
Tecnologias Emergentes
Ingenieria en Semiconductores
9 - Y A2 B1 B2
Microelectronica
Ciencias Quimicas
Nivel Actual Nue\,n.f nivel Nivel Sugerido
Carrera MRy Minimo Y
Acreditacion N Acreditacion
Acreditacion
Licenciatura en Quimica
- i A2 B1 B1
Farmacéutica Biologica
Licenciatura en Quimica Industrial A2 B1 B1
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Econoémico-Politicas

Nivel Actual Nue\,n.f nivel Nivel Sugerido
Carrera Y Minimo e .
Acreditacion e ez Acreditacion
Acreditacion
Licenciado en Administracion
ieenclado en Administ A2 B1 B2
Publica y Ciencias Politicas
Licenciatura en Economia A2 B1 B2
Li i Relacion
|cenC|a.tura en Relaciones A2 51 82
Internacionales
Derecho
Nivel Actual Nue\,n.f nivel Nivel Sugerido
Carrera Ny Minimo e e
Acreditacion e ez Acreditacion
Acreditacion
Licenciatura en Derecho A2 B1 B1
Gastronomia - Enologia
Carrera Nivel Actual Nivel Minimo Nivel Sugerido
Acreditacion Acreditacion Acreditacion
Licenciatura en Gastronomia A2 B1 B1
Licenciatura en Enologia A2 B1 B1
Humanidades
Carrera Nivel Actual Nivel Minimo Nivel Sugerido
Acreditacion Acreditacion Acreditacion
Licenciatura en Filosofia A2 B1 B1
Licenciatura en Historia A2 B1 B1
Li i L Literatur
icenciatura en Lengua y Literatura AD B1 B1

de Hispanoamérica
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Pedagogia

Nivel Actual

Nivel Minimo

Nivel Sugerido

Carrera N e .
Acreditacién Acreditacion Acreditacion
Licenciatura en Psicopedagogia A2 B1 B1
Licenciatura en Docencia de la
] A2 B1 B1
Lenguay la Literatura
Licenciatura en Docencia de la
reenciaty ' A2 B1 B1
Matematica
Licenciatura en Docencia de las
. ) A2 B1 B1
Ciencias
Ciencias de la Salud
Nivel Actual

Nivel Minimo

Nivel Sugerido

(S Acreditacién Acreditacion Acreditacion
Licenciatura en Cirujano Dentista A2 B1 B1
Licenciatura en Enfermeria A2 B1 B1
Licenciatura en Psicologia A2 B1 B1
Licenciatura en Medicina B1 B1 B2
Licenciatura en Nutricién A2 B1 B1
Licenciatura en Fisioterapia A2 B1 B1
Artes
Nivel Actual

Nivel Minimo

Nivel Sugerido

Audiovisual

(S Acreditacién Acreditacion Acreditacion
Licenciatura en Artes Visuales A2 B1 B1
Licenciatura en Danza A2 B1 B1
Licenciatura en Artes
Cinematogréficas y Produccion A2 B1 B1
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Licenciatura en Mdsica A2 B1 B1
Licenciatura en Teatro A2 B1 B1
- - - 5n Diaital
LlcenC|atL.|ra en Animacion Digital y A2 B1 B1
Efectos Visuales
Ciencias Naturales y Exactas
Carrera Al Nivel Minimo Nivel Sugerido
ETeditaeion Acreditacion Acreditacion
Licenciatura en Biologia A2 B1 B1
Li i Bi nologia en
icenciatura en Biotecnologi A2 B1 B1
Acuacultura
Licenciatura en Fisica A2 B1 B1
0 - onci
|cer?C|atura en Ciencias A2 B1 B1
Ambientales
L|cenC|atuTa en Ciencias A2 B1 82
Computacionales
Li i Matematicas
|c§n0|atura en Matematic A2 B1 B1
Aplicadas
Licenciatura en Oceanologia A2 B1 B1
Licenciatura en Ciencia de Datos A2 B1 B2
Deportes
Nivel Actual Nivel Minimo Nivel Sugerido
Carrera Acreditacién Acreditacién
Acreditacion
- . — =
Licenciatura en Actividad Fisica y A2 B B1
Deporte
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Lenguas

Nivel Actual Nivel Minimo Nivel Sugerido
Carrera Acreditacion Acreditacion
Acreditacion
Licenciatura en Ensefianza de
C1 B1 C1
Lenguas
Licenciatura en Traduccion C1 B1 C1

Nota. Elaboracién propia.

Objetivo 2. Establecer lenguas extranjeras prioritarias para cada area de

conocimiento

Responsables de la Implementacion:
Centro de Educacion Continua UABC

Facultades de Idiomas

2024

Linea de accién

Juli Agosto Septiembre  Octubre

(]

Noviembre Diciembre

1. Identificar las principales
necesidades linguisticas para

cada area del conocimiento.

2. Definir lenguas extranjeras

prioritarias que respondan a las

necesidades profesionales de

cada area del conocimiento.

Criterios orientadores

Linea de Accion 1. Identificar las principales necesidades lingiiisticas para
cada area del conocimiento.
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Ciencias Administrativas

En el dmbito universitario, las Ciencias Administrativas experimentaron su mayor etapa de
auge entre la década de 1980 y la década de los 2000. Previamente, como apunta Sanchez
(2009), el estudio administrativo se restringia al andlisis de las politicas gubernamentales y
la gestién publica. Esta misma orientacidon prevalecidé para la contabilidad, que hasta la
década de 1970 estuvo dominada por una corriente tradicional que privilegiaba el estudio de
las finanzas del Estado (Quinche, 2006).

A partir de 1980, en el contexto de la globalizacién y la sociedad postindustrial, las
Ciencias Administrativas diversificaron su objeto de estudio hacia la gestién del talento
humano. Si bien los programas con énfasis en la administracidon privada cuentan con una
larga tradicién en Estados Unidos, en México su consolidacion es reciente (Sanchez, 2009).
Asi, a la oferta tradicional de la Licenciatura en Contabilidad y la Licenciatura en
Administraciéon, se sumaron las Licenciaturas en Administracion de Empresas, las
Licenciaturas en Administracidon de Recursos Humanos y las Licenciaturas en Mercadotecnia.

Con la expansion del objeto de estudio, las Ciencias Administrativas tuvieron un
aliado estratégico en las Ciencias Econdmicas. A raiz de este vinculo, se generaron nuevos
horizontes de especializacion y aplicacion en las areas de finanzas, gestion turistica,
comercio internacional y gestiéon empresarial (Sdnchez, 2009). Asimismo, el campo de las
Ciencias Econdmico-Administrativas se consolidé como un bastiéon formativo para la
organizacion, direccién y control de los recursos tecnoldgicos, humanos, financieros y
materiales, tanto en el &mbito publico como privado.

Respecto al dominio de una lengua extranjera, estudios como el de Xie y Chen (2019)
han documentado la pertinencia de hablar inglés para desempefiarse de manera exitosa en
los programas internacionales de MBA. Con todo, la literatura especializada que analiza la
relacion entre esta drea del conocimiento y el aprendizaje de una lengua extranjera adn es
escasa. Sin embargo, ya se ha estudiado la asociacién del éxito en profesiones como la
Gestion Turistica y el Comercio Internacional con el dominio del idioma inglés (Freire, 2016).

En la actualidad, destaca la necesidad de dominar una lengua extranjera a raiz de la
consolidacion de nuevas lineas de aplicacion en el campo administrativo, como es el caso
de: (1) la certificaciéon en normas oficiales; (2) la administraciéon y gestién de proyectos; (3) la
divulgacion en el drea de contabilidad e impuestos y (4) el marketing digital (Sudrez-Calixto,

2022).
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Por ultimo, es preciso apuntar que el inglés es la lengua extranjera de mayor arraigo
en el campo administrativo (Sudrez-Calixto, 2022; Xie & Chen, 2019). En segundo lugar,
segun lo reportado por Molino (2021) sobre las lenguas més habladas en el ambito de la
administracion y los negocios, se encontraria el chino-mandarin, seguido del arabe vy el

espafiol.

Ciencias Agropecuarias

Las Ciencias Agropecuarias estudian las actividades asociadas al cultivo vegetal (agricultura)
y la crianza animal (ganaderia). Por tratarse de una disciplina que aspira a la integralidad,
estas ciencias se apoyan de otras ramas del conocimiento, como son: (a) la zootecnia; (b) la
veterinaria; (c) la taxonomia; (d) la quimica; (e) la zoologia; (f) la agroecologia; (g) la agronomia;
(h) la genética; (i) la botéanica; (j) la entomologia; (k) la biologia; () la fitopatologia y (m) la
edafologia (Instituto Nacional Tecnoldgico, 2017).

En la Ultima década, el impulso de la tecnologia reformulé el campo de accién de las
Ciencias Agropecuarias. Previamente, el estudio de esta area se acotaba al analisis de la
rentabilidad agricola y el impacto del cambio climético en las actividades ganaderas (Pérez-
Espejo, 2008). Sin embargo, en los afios recientes el campo de accion de las Ciencias
Agropecuarias se ha diversificado, dando pie a la consolidaciéon de nuevas vertientes

analiticas:

1. El internet de las cosas, que permite aumentar la eficiencia de la productividad
agricola;

2. La agricultura de precisién, que posibilita aplicar cantidades correctas de recursos
humanos;

3. Los drones agricolas, con los que se puede tener una ubicacién mas precisa;

4. Los agrobots, que facilitan la agricultura de precision;

5. La agricultura vertical, que promueve la produccién de alimentos en espacios
reducidos;

6. El blockchain, con lo que se logra la trazabilidad total;

7. La biotecnologia agricola, que permite generar cultivos tolerantes a nuevas
condiciones climaticas;

8. El uso del agua, con potencial para la gestidén de riegos inteligentes;
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9. Las energias renovables, orientada a la produccién y explotacion sostenible;
10. El aprendizaje automatico, que hace posible el andlisis de datos mediante la

inteligencia artificial (Sociedad de la Innovacién, 2023)

Con relacién a las lenguas extranjeras de mayor arraigo en el &mbito agropecuario,
agencias internacionales como AgrolLingua reconocen que las tres principales lenguas
empleadas en este campo son, en orden de importancia, el inglés, el francés y el aleman. De
acuerdo con AgrolLingua, el predominio del inglés responde a la magnitud de potencias
agricolas como Estados Unidos, Canada, Australia y Reino Unido (todas angloparlantes). En
segundo término, destaca la capacidad agropecuaria de Francia, principal productor de
cereales, semillas oleaginosas, remolacha azucarera, leche, vino y carne en la Union
Europea. Por ultimo, se encuentra el referente de Alemania, cuya exportacién de productos
carnicos de alta calidad —especialmente de puerco y salchichas— es aprovechada en el
mundo. Aunque no es mencionado por AgrolLingua, destaca la pertinencia linglistica del
portugués, por ser Brasil la tercera potencia agricola del planeta y la primera en términos de

exportacion de productos carnicos.

Ciencias de la Educacion y Humanidades

Las Ciencias de la Educacién surgieron como campo de estudio durante la segunda mitad
del siglo XX. Su principal antecedente disciplinar es la Pedagogia, disciplina que imperé en
el siglo XIX y cuyo objeto de estudio capital es el analisis de los procesos formativos (Heeren,
2019). En contraparte, las Ciencias de la Educacion acuden a ciencias auxiliares —como la
psicologia, la sociologia y la administracién— para comprender el fenédmeno educativo en su
complejidad, mas alla del nivel didactico (Vega, 2018).

Como ocurre en el resto de las areas disciplinares, el inglés es la lengua franca del
campo pedagdgico (Gibbons, 2017). Sin embargo, en América Latina destaca también Ia
presencia del portugués, lengua recurrente en la producciéon de literatura especializada
sobre educacién y pedagogia. En un tercer lugar, puede ubicarse al francés, lengua que se
ha privilegiado en el estudio de las ciencias educativas, asi como de la sociologia de la

educacion, con autores como Freinet, Meirieu y Perrenoud, entre otros.
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Ciencias de la Ingenieria y Tecnologia

Se ha denominado Ciencias de la Ingenieria al conjunto de principios cientificos y
matematicos que sustentan a la ingenieria. Como campo integrador, las Ciencias de la
Ingenieria dialogan con las ciencias bioldgicas, la quimica, la matematica, el estudio
polimérico, la termodinamica, el disefio y otras ramas de especializacién, con el fin de crear
procesos sostenibles y eficientes.

En atencidn a las lenguas que predominan en esta area del conocimiento, estudios
como el Herndndez y Malaga (2021) corroboran el predominio del inglés. No obstante, otras
lenguas emergentes que son aprovechadas en el campo de la ingenieria son el alemén vy,
con un ritmo acelerado de crecimiento, el chino, el japonés y el coreano. Respecto a las
lenguas asiaticas, cabe anotar que autores como Ludvall (2023) consideran que estos tres
idiomas —el chino, el japonés y el coreano— conforman ya una lengua franca para en el

campo de la tecnologia y la cibernética.

Ciencias de la Salud

La lengua inglesa es el idioma oficial para la transmisiéon de materiales en las ciencias de la
salud (Larena, 2020). De acuerdo con Remes-Troche (2017), el inglés es el centro de la quinta
era del lenguaje médico. La primera era fue protagonizada por el griego, a partir de los
aportes iniciaticos en la Antigua Grecia; la segunda era tuvo como idioma central al latin, una
vez que los romanos establecieron su imperio; la tercera era representé el auge del arabe,
tras la decadencia del medievo y el esplendor paralelo de los califatos arabes; la cuarta era,
de acuerdo con Remes-Troche (2017), fue la de los lenguajes nacionales, cuando el latin
resulté desplazado como lengua franca en el mundo europeo; la quinta y Ultima era
corresponde al predominio del inglés, primero debido al estallido de la Revolucién Industrial
y después a la consolidacion hegemonica de Estados Unidos.

Sin embargo, como plantea Smith (2021), la medicina internacional también se nutre
de lenguas extranjeras como el francés, en las que se produce una abundante proporcion
de literatura especializada. Ademas, sobresale el caso del chino-mandarin, idioma que a
juicio de Torres (2020) representa el futuro linglistico de la medicina, dados los avances

médicos que se han demostrado en la academia china durante la dltima década.
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Ciencias Naturales y Exactas

Como ocurre con las Ciencias de la Ingenieria, las Ciencias Naturales y Exactas son
dominadas por el uso del idioma inglés (Arthur, 2023). De esta manera, los profesionales de
la biologia, la fisica, la quimica y las matematicas requieren de un dominio especializado del
inglés para conocer los Ultimos avances en el campo y para comunicarse con otros colegas
que se desempefian en el ambito internacional (L6épez-Santana, 2021).

No obstante, en este campo también se observa un crecimiento acelerado de la
produccion cientifica en chino-mandarin y otras lenguas asiaticas. Como sefiala Johnson
(2019), no existen indicios de que, en el campo de las ciencias, el inglés sea pronto
desplazado como una lengua franca. Con todo, la necesidad de especializacién que es
propia de las ciencias naturales y exactas orilla a sus profesionales a buscar nueva
informacién en idiomas distintos, entre los que prevalece el chino y, cada vez con mayor

presencia, el aleman.

Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales integran a un grupo numeroso de disciplinas, entre las que se
encuentran: (1) la sociologia; (2) la antropologia; (3) el derecho y las ciencias juridicas; (4) la
psicologia; (5) la comunicacién; (6) la ciencia politica; (7) la economia; (8) la geografia; (9) la
historia y (10) las relaciones internacionales. Como puede esperarse, cada una de estas
disciplinas posee necesidades lingliisticas distintas, en funcién de su campo profesional.
Pese a la diversidad existente entre las ciencias sociales, Lugo (2021) reconoce que
en estas ciencias el dominio del idioma inglés convive con un interés significativo en las
lenguas romance. A juicio de Lugo (2021), las lenguas romances que guardan una mayor
influencia en el espectro de las ciencias sociales latinoamericanas son el portugués y el

francés, seguidos del italiano.

Linea de Accion 2. Definir lenguas extranjeras prioritarias que respondan
a las necesidades profesionales de cada area del conocimiento.

Con base en lo detallado en la Linea de Accidn 1, se presenta a continuacién una propuesta
con las lenguas extranjeras prioritarias que responden a las necesidades profesionales de

cada area de conocimiento. Como se muestra en el Cuadro 16, el inglés prevalece como la
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lengua franca para la mayoria de los casos, pero también surgen otras lenguas extranjeras

que podrian enriquecer las competencias profesionales de las y los estudiantes.

Cuadro 16.
Lenguas extranjeras prioritarias por drea de conocimiento

Areas del conocimiento Lenguas Extranjeras Prioritarias

Inglés
Chino-mandarin
Francés

Ciencias Administrativas

wn

Inglés
Francés
Aleman
Portugués

Ciencias Agropecuarias

rwN s

—_

Inglés
Portugués
Francés

Ciencias de la Educacién y Humanidades

w N

Inglés
Chino-mandarin
Aleman
Japonés
Coreano

Ciencias de la Ingenieria y Tecnologia

OICNRENIES

N =

Inglés
Francés
Chino-mandarin

Ciencias de la Salud

w

Inglés
Chino-mandarin
Aleman
Japonés

Ciencias Naturales y Exactas

AwN

N =

Inglés
Portugués
3. Francés

Ciencias Sociales
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Objetivo 3. Sensibilizar a la comunidad universitaria sobre el aprendizaje
de las lenguas extranjeras.

Responsables de la Implementacion:
Centro de Educacion Continua UABC

Facultades de Idiomas

Coordinaciéon General de Vinculacion y Cooperacion Académica

2024

Linea de accion Juli Agosto Septiembre  Octubre Noviembre Diciembre
o

1. Socializar los ejes y objetivos

de la Estrategia para el _
Aprendizaje de Lenguas

Extranjeras en la UABC a través

de medios digitales y

tradicionales.

Criterios orientadores

Linea de Accion 1. Socializar los ejes y objetivos de la Estrategia para el
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en la UABC a través de medios
digitales y tradicionales.
Una de las principales recomendaciones emitidas por la Comisién de Expertas durante el
proceso de validacién fue la necesidad de divulgar los objetivos y alcances de la EALE UABC.
Para lograrlo, se sugirié implementar una campafia de sensibilizacién sobre las ventajas
personales y profesionales que ofrece el aprendizaje de una lengua extranjera.

Dicha campafia estaria coordinada por las instancias de la UABC que integran la
Comisiéon Técnica, siendo sus principales promotores: el Centro de Educacién Continua
UABC, las Facultades de Idiomas y la Coordinacién General de Vinculaciéon y Cooperacion

Académica.
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Las acciones de sensibilizacion coordinadas por el CEC UABC, estarian encaminadas
a promover el aprendizaje de una lengua extranjera bajo el enfoque del aprendizaje integral
y el aprendizaje a lo largo de la vida. De esta manera, se expondran las ventajas del dominio
de una lengua extranjera para el desarrollo personal y profesional de las y los estudiantes y
los miembros de la comunidad académica.

Las actividades de sensibilizacién encabezadas por las Facultades de Idiomas
tendrian como objetivo la presentacion de los nuevos niveles homologados para la
acreditacion de una lengua extranjera. Asimismo, se podra visibilizar la pertinencia de
complementar la formacion profesional con el dominio intermedio de una lengua extranjera,
ya sea el inglés o alguna de las lenguas prioritarias seleccionadas para cada area de
conocimiento.

Finalmente, el eje de sensibilizacién encabezado por la Coordinacion General de
Vinculacion y Cooperacién Académica presentard las ventajas del aprendizaje de una lengua
extranjera para el impulso de las experiencias de internacionalizacidn. En este sentido, sera
preciso divulgar la relacion entre el dominio de una lengua distinta al espafiol y el éxito de
las experiencias de movilidad estudiantil, asi como los efectos positivos de estas Ultimas en
el desarrollo de competencias profesionales.

Respecto a la operacidén, esta campafia podria implementarse en dos grandes etapas.
La primera etapa buscaria la socializacion de los objetivos y mecanismos de la EALE al
interior de la comunidad universitaria. Este objetivo podria cumplirse a través de la
organizacion de charlas de divulgacion, foros, coloquios, seminarios y cualquier otro evento
académico que incentive la participacion de las y los cimarrones.

La segunda etapa, por su parte, promoveria la EALE al exterior de la Universidad.
Para ello, podrian emplearse los medios oficiales de comunicacion de la UABC, con el apoyo
del Centro de Estudios y Produccion Audiovisual (CEPA). Asimismo, se recurriria a la
participacién en entrevistas radiofénicas o televisivas con medios de comunicacion locales y
regionales que propicien un acercamiento eficiente con la comunidad bajacaliforniana y que
den a conocer los nuevos lineamientos para el aprendizaje de las lenguas extranjeras al

interior de la Universidad.
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Objetivo 4. Fortalecer el aprendizaje de las lenguas asiaticas con fines de
comercializacion.

Responsables de la Implementacion:
Facultades de Idiomas

Centro de Educacién Continua UABC

2024

Linea de accién Juli Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre
o

1. Delimitar un grupo de lenguas

asiaticas cuyo aprendizaje _
tendria un mayor impacto para

el fortalecimiento de las

actividades de comercializacién

en la regién.

Criterios orientadores

Linea de Accion 1. Delimitar un grupo de lenguas asiaticas cuyo
aprendizaje tendria un mayor impacto para el fortalecimiento de las
actividades de comercializacion en la region.

Pese al arraigo del inglés como una lengua franca a nivel global, las lenguas asidticas han
tomado un impulso significativo durante las ultimas décadas. Los sondeos internacionales
mas recientes posicionan al chino mandarin como la segunda lengua mas importante para
quienes se dedican a las actividades comerciales. Con mas de 1 mil millones de hablantes
nativos y un lugar protagénico en el campo de la tecnologia y las finanzas internacionales,
se espera que pronto este idioma desplace al inglés para posicionarse como la lengua
extranjera mas utilizada en el campo de los negocios (Gajjar, 2023).

Otra de las lenguas asidticas que presenta un crecimiento inusitado en el mundo
corporativo es el japonés. Como apunta Gajjar (2023), la capacidad tecnoldgica del pais

nipén es reconocida globalmente, siendo uno de los grandes destinos para las compafiias
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digitales. En particular, Japén ha destacado por su liderazgo en la robética, la inteligencia
artificial y las tecnologias modernas en su conjunto.

Una tercera lengua asidtica que demuestra una presencia sdlida en el dmbito
comercial es el coreano. En la actualidad, México recibe una inversién extranjera directa
anual por parte de Corea del Sur equivalente a 641 millones de ddlares. En contraparte,
México exporta al pais asiatico: motores de pistdon, motores rotativos y motores alternativos,
por el valor de 765 millones de ddlares. Las entidades con mayor vinculo comercial con
Corea del Sur son la Ciudad de México, Sonora y Puebla (Secretaria de Economia, 2024b).

Las exportaciones en Baja California durante el 2023 fueron equivalentes a 58 mil
763 millones de ddlares. Los productos con mayor éxito en las ventas internacionales son:
monitores y proyectores, vehiculos de motor para el transporte de mercancias e instrumentos
y aparatos empleados en el clister de las Ciencias de la Salud. Por su parte, los productos
con mayor nivel de compras internacionales son: partes y accesorios de vehiculos
automotores, circuitos electrénicos integrados y partes de maquinaria (Secretaria de
Economia, 2024a).

En la actualidad, los paises con mayor intercambio en el comercio internacional con
Baja California son Estados Unidos, China, Japén y Reino Unido. A estas relaciones
comerciales se suma el flujo financiero propiciado por el nearshoring, que representa un
factor potencial de crecimiento en areas de manufactura como: automdviles y autopartes,
maquinaria y equipo, equipo médico, electrdnica, electrodomésticos, logistica, bienes raices
industriales y aeroespacial.

En 2023 se registré la instalacion de mas de 3 mil empresas asidticas en México
(Forbes, 2023). La mayor parte de estas empresas provienen de China y Taiwan, paises en
donde se habla el chino mandarin. Le siguen también las empresas japonesas y, en menor
medida, las empresas surcoreanas, lo que justifica la pertinencia de emprender esfuerzos
institucionales al interior de las universidades para fortalecer el aprendizaje de las lenguas
asiaticas. Ademas, México se ha posicionado como uno de los paises para la externalizacién
de servicios y produccién a paises cercanos (nearshoring), sobre todo en el area de los
semiconductores, lo que podria traducirse en una coyuntura que capitalice la derrama

econdémica en Baja California (Mata, 2023).
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Figura 27.
Lenguas asidticas estratégicas a promover en la UABC

Chino mandarin

Japonés
Coreano

Pese a la coyuntura estratégica, el aprendizaje de las lenguas asiaticas no se ha
consolidado al interior de la UABC. Como se mostré en el diagndstico, las lenguas extranjeras
de mayor interés para los estudiantes son: inglés, francés, italiano y alemén. Asimismo, se
observa un crecimiento paulatino del interés de lenguas extranjeras como el portugués con
sus dos variantes (brasilefia y portuguesa) y el ruso. En cambio, lenguas asiaticas como el
coreano y el japonés tienen una alta demanda en los cursos ofertados mediante el Centro
de Educacién Continua UABC; lo que supondria que existe un interés por las lenguas
asiaticas, pero se prefiere al inglés o al francés como las lenguas extranjeras para la

acreditacion de una lengua extranjera.
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Conclusiones
Reflexiones finales y recomendaciones

El aprendizaje de las lenguas extranjeras ha sido una prioridad para la UABC desde su
fundacién. En respuesta, durante mas de cinco décadas se han implementado mecanismos
y programas que pretenden consolidar el multilingliismo, fortalecer los procesos de
internacionalizacién y, sobre todo, formar a su alumnado con las competencias lingtisticas
que les permitan insertarse de manera exitosa en el campo profesional.

Sin embargo, una de las principales debilidades de estos mecanismos es que
carecen de una integracion, en la medida en que no existe una politica linglistica coherente
y congruente que articule los esfuerzos institucionales para el aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En este sentido, el objetivo de la EALE UABC es conformar una politica lingUistica
integradora para el aprendizaje de lenguas extranjeras en apoyo a los programas de
licenciaturas y posgrado que incentive procesos de aprendizaje integrales, de excelencia y
que se prolonguen a lo largo de la vida.

A lo largo de este documento se han explorado las cuatro fases iniciales del proceso
de conformacién de una estrategia politica sefialado por Méndez (2020). En la fase de
problematizacion se detall6 el estado actual del aprendizaje de lenguas extranjeras en el
contexto internacional, nacional y regional. Para el caso mexicano, el principal problema
identificado fue la ausencia de una politica linglistica nacional que resista las transiciones
politicas, ademas del bajo desempefio en el dominio del idioma inglés, pese a la colindancia
con Estados Unidos de Norteamérica.

En el caso de la UABC, el principal problema radica en la ausencia de una politica
educativa integradora que estandarice los niveles de acreditacidn para el aprendizaje de una
lengua extranjera. Tras seis décadas de haberse fundado nuestra Universidad, y a cincuenta
afios de fundarse su primer Centro de Idiomas, el aprendizaje de una lengua extranjera se
ha plasmado en la normatividad y se han profesionalizado los mecanismos de acreditacion,
pero no ha sido posible establecer un mecanismo institucional que regule dichos esfuerzos
en las 44 unidades académicas existentes en la Universidad.

Con relacién al Diagnostico, se presentaron los principales resultados sobre el

aprendizaje de las lenguas extranjeras en la UABC. Los resultados mas relevantes muestran
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que en el rubro de la imparticion de PUAs en inglés se ha logrado un progreso significativo,
especialmente en el area de ingenieria. El 24% de los PUA que la Universidad ofrece en
inglés, o que se traducen a dicho idioma, se imparten en la etapa disciplinaria de las
licenciaturas en Mercadotecnia, Gestidén Turistica e Ingeniero Civil; el 17% de los PUAs en
inglés son ofrecidos programas académicos de ingenierias, mientras que en 26 programas,
de distintas areas, solo cuentan con el 1% de sus PUAs traducidas al inglés.

Asimismo, es visible que, pese a los avances concretados en los periodos rectorales
previos, la oferta académica de los PUAs aln es insuficiente para atender la demanda total
de la matricula de la UABC, compuesta por 68 302 estudiantes de licenciatura y posgrado.
Esto demuestra las potencialidades del aprendizaje del idioma inglés en nuestra Universidad,
y la importancia de articular una Estrategia para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras en
consonancia con la Linea de Accion 5, de la Estrategia 3, de la Prioridad Institucional de
Aprendizaje integral, flexible y a lo largo de la vida del PDI UABC 2023-2027.

En el caso de los programas de educacién continua, se identificé que existe una
oferta amplia y diversificada que atiende tanto a estudiantes como a egresados y miembros
de la comunidad en general. La educacién continua, dada su naturaleza, agrupa los
programas de aprendizaje de nueve lenguas extranjeras (y el espafiol como lengua
extranjera) de alcance extracurricular, por lo que su principal potencialidad, ademas de la
ensefianza, es la contribucién al posicionamiento social de la Universidad, asi como la
facultad de robustecer la captacién de recursos propios. En paralelo, esta area podria tener
mayores potencialidades en el desarrollo de modalidades de aprendizaje virtuales e hibridas,
capaces de expandir la oferta de programas de ensefianza de lenguas extranjeras hacia la
comunidad en general, atendiendo la Estrategia 5 de la Prioridad Institucional de Aprendizaje
integral, flexible y a lo largo del PDI UABC 2023-2027.

En términos de certificaciones, la Universidad cuenta con distintas pruebas, como
TOEFL, Aptis e IELT y el examen Excellence, todas estas de validez internacional. A la vez,
posee dos instrumentos internos para la acreditacién de una lengua extranjera, que son el
Examen Diagndstico del Idioma Inglés (EXADII) y el Examen de Egreso para Licenciatura.
Ademas del Examen de Lenguas Extranjeras en Linea (LEL), que si bien no es un instrumento
de acreditaciéon por si mismo, puede fungir como un instrumento para el cumplimiento del

dominio de una lengua extranjera como requisito de egreso.
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Con relacién a los programas de aprendizaje de lenguas extranjeras en linea, se
encontré que en el periodo 2020-1/2023-1 la UABC atendié una demanda de 2 mil 283
estudiantes en los Cursos de Idiomas en linea y de 5 mil 258 en el Examen LEL. Respecto a
los cursos de idiomas en linea, las lenguas extranjeras de mayor demanda son el inglés y el
francés, y en menor proporcién, el italiano, portugués, alemén y ruso. Al egresar de alguno
de los cursos de idiomas en linea, los estudiantes obtienen, en promedio, un nivel B2, salvo
en el campus Mexicali en donde, por un margen minimo, el nivel promedio de egreso es B1.
Con relacion al Examen LEL, los estudiantes obtienen como resultado tipico un nivel
equivalente a C1 (Usuario Competente), siendo Mexicali el campus con mejores resultados.

En atencién a los programas que fomentan la internacionalizacion, se reconocioé que,
pese a los efectos de la pandemia, los Programas de Internacionalizacion en Casa y
Programa de Internacionalizacién Virtual permitieron que la UABC preservara los vinculos de
colaboracién con otras instituciones de educacién superior. Aunque en 2019 y 2020 se
aprecié un descenso en el establecimiento de convenios de colaboracién con otras IES,
producto de la crisis suscitada por la pandemia, esta tendencia se revirtié en 2021y 2022.
Aunado a esto, un total de 2067 estudiantes han vivido una experiencia de intercambio
estudiantil entre 2019 y 2022. No obstante, se identificé que el intercambio internacional
prevalece entre los estudiantes de licenciatura, mientras que los estudiantes de posgrado
optan por la movilidad nacional.

Con relacién al EXADII, se encontré que los estudiantes que ingresan a la UABC
obtienen, por lo general, un puntaje del EXADII que los ubica en el nivel A1del MCER (Usuario
Basico). Pese a ello, y a juzgar por los resultados disponibles hasta el momento, el 22% de
los estudiantes de nuevo ingreso tienen un nivel intermedio de dominio del idioma inglés,
por lo que estarian en condiciones —segun los estandares definidos por cada unidad
académica— de solicitar una constancia de acreditacién del segundo idioma.

Finalmente, se identificd la oferta de un conjunto de programas para la acreditacion
de lenguas extranjeras por parte de las unidades académicas. Estos programas destacan por
su corta duracion lectiva, ademas de su enfoque en la acreditacién de un segundo idioma
como requisito de egreso, y no necesariamente en el aprendizaje de una lengua extranjera.
En este sentido, el reto para este tipo de programas reside en el desencuentro con las
prioridades y las estrategias planteadas en el PDI UABC 2023-2027, pero también en la

dimensién formativa. Sobre todo, debe tomarse en cuenta que la acreditacién expedita de
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una lengua extranjera puede ser un mecanismo eficiente para agilizar los procesos de
titulacidon, pero también un obstaculo para la insercién de las y los estudiantes en el mundo
laboral y para el propio posicionamiento de la Universidad en el contexto regional.

En atencidn a la Formulacion, se disefié una Estrategia para el Aprendizaje de
Lenguas Extranjeras que consta de cuatro ejes y cuatro objetivos. El eje transversal de
aprendizaje a lo largo de la vida regula todas las practicas que fomentan el aprendizaje de
una lengua extranjera. Por su parte, el eje de aprendizaje se concentra en las disposiciones
formativas para el aprendizaje de una segunda lengua; el eje de acreditacion, establece los
niveles de acreditacién y las lenguas prioritarias para cada area del conocimiento; el eje de
internacionalizacion, agrupa las actividades institucionales dedicadas al didlogo
internacional de la Universidad, mediado por el dominio de una lengua extranjera.

A su vez, los cuatro primeros objetivos de la EALE UABC son: (1) homologar los niveles
de acreditacion del idioma inglés y otras lenguas extranjeras por areas de conocimiento; (2)
establecer lenguas extranjeras prioritarias para cada drea de conocimiento; (3) sensibilizar a
la comunidad universitaria sobre el aprendizaje de las lenguas extranjeras; (4) fortalecer el
aprendizaje de las lenguas asidticas con fines de comercializacién.

Por dltimo, en la fase de Ejecucion se plantearon las primeras orientaciones para el

cumplimiento de cada objetivo. Los principales resultados de estas orientaciones fueron:

e Establecer el nivel B1 del MCER como el nivel de dominio de acreditacién
elemental homologado para los programas educativos (con la posibilidad de que
algunos programas incorporen un nivel superior pero no inferior)

e Reconocer las siguientes lenguas extranjeras prioritarias por drea de
conocimiento:

o Ciencias Administrativas: inglés, chino-mandarin y francés;

o Ciencias Agropecuarias: inglés, francés, aleman y portugués;

o Ciencias de la Educacion y Humanidades: inglés, portugués y francés;

o Ciencias de la Ingenieria y Tecnologia: inglés, chino mandarin, aleman,
japonés y coreano;

o Ciencias de la Salud: inglés, francés y chino-mandarin;

o Ciencias Naturales y Exactas: inglés, chino-mandarin, aleman y japonés;

o Ciencias Sociales: inglés, portugués y francés.
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e Fortalecer el aprendizaje del inglés técnico en todas las dreas del conocimiento
para los programas académicos que requieren un nivel avanzado de dominio del
idioma, con el fin de fortalecer las competencias lingliisticas especificas de cada
campo profesional.

e Implementar una campafia de sensibilizacién sobre los alcances de la EALE
UABC, tanto en la comunidad universitaria como en la comunidad en general

e Garantizar que todas las unidades académicas articulen sus proyectos de
aprendizaje de lenguas extranjeras con estas directrices, con el propdsito de
evitar la acreditacidon discrecional y establecer estandares homologados de
acreditacion definidos por las Facultades de Idiomas.

e Promover el aprendizaje de lenguas asiaticas que fortalezcan la comercializacién
y la internacionalizacién, con especial énfasis en el chino mandarin, japonés y
coreano, para potenciar tanto la movilidad académica del alumnado como las

oportunidades en el intercambio estudiantil.

En alcance a lo anterior, las siguientes lineas operativas de la Comisiéon Técnica
deberan encaminarse a la implementacion de la EALE UABC. Por otra parte, es preciso
considerar nuevos horizontes linglisticos una vez se consolide la estandarizacién del
aprendizaje de lenguas extranjeras. Tales horizontes podrian contemplar la incorporacién de
lenguas incluyentes, como las lenguas indigenas o la lengua mexicana de sefias, con el
propdsito de conformar una politica lingtistica de mayor alcance para la UABC.

Asimismo, se considera pertinente continuar con la implementacion de una estrategia
intensiva de promocidén para el aprendizaje de lenguas extranjeras en donde se enfaticen
sus beneficios para el desarrollo integral del estudiante universitario. Esta se enfocaria en
resaltar como el dominio de idiomas extranjeros fomenta el aprendizaje continuo a lo largo
de la vida, potencia las habilidades de comunicacion intercultural y contribuye a la formacion
de ciudadanos competitivos y adaptables en un contexto globalizado. Ademas, subrayaria
como la competencia linglistica amplia las oportunidades laborales, facilita el acceso y
comprension de conocimientos internacionales en diversos campos de estudio y optimiza el
uso de tecnologias de la informacidn y comunicacion. Por Ultimo, la estrategia enfatizaria el
papel fundamental que juega el multilinglismo en el crecimiento cultural del individuo para

una participacion mas activa y comprometida en la sociedad contemporanea.

14



Referencias

Acosta, A. (2022). Gobernanza, poder y autonomia universitaria en la era de la innovacién.
Perfiles Educativos, 44(178), 150-164.
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2022.178.60735

Acosta Padron, R., Garcia Escobio, M. A., Carcedo Garcia, R. I., Acosta Padrdn, R., Garcia
Escobio, M. A., & Carcedo Garcia, R. I. (2018). La ensefianza de lenguas extranjeras
desde el contexto latinoamericano. Mendive. Revista de Educacién, 16(4), 640-650.

Alderson, J. C. (2009). Test review: Test of English as a Foreign Language™: Internet-based
Test (TOEFL iBT®). Language Testing, 26(4), 621-631.
https://doi.org/10.1177/0265532209346371

Artola, M., Tarifa, L., & Finalé de la Cruz, L. (2019). Planes de estudio e en la educacién
superior cubana: Una mirada desde la educacién continua. Revista Universidad y
Sociedad, 11(2), 364-371.

Barzola, R. (s. f.). Repensar la infraestructura: Una nueva revista para las ciencias de la
ingenieria y arquitectura. Revista Cientifica De Ingenieria, Disefio Y Arquitectura
Contemporanea, 1(1), 5-6.

Belando-Montoro, M. (2017). Aprendizaje a lo largo de la vida. Concepto y componentes.
Revista Iberoamericana de Educacion, 75, 219-234.

Buckner, E., & Stein, S. (2020). What Counts as Internationalization? Deconstructing the
Internationalization Imperative. Journal of Studies in International Education, 24(2),
151-166. https://doi.org/10.1177/1028315319829878

Cabrera, S. (2015). Las reformas en México y el tlican. Problemas del Desarrollo, 46(180), 77-
101. https://doi.org/10.1016/S0301-7036(15)72120-6

Carlsen, C. H. (2018). The Adequacy of the B2 Level as University Entrance Requirement.
Language Assessment Quarterly, 15(1), 75-89.
https://doi.org/10.1080/15434303.2017.1405962

Corrales, K. A, Rey, L. A. P, & Escamilla, N. S. (2016). Is EMI enough? Perceptions from
university professors and students. Latin American Journal of Content & Language
Integrated Learning, 9(2), Article 2. https://doi.org/10.5294/7094

Dearden, J. (2014). English as a medium of instruction—A growing global phenomenon.
British Council.

Deygers, B., Van Gorp, K., & Demeester, T. (2018). The B2 Level and the Dream of a
Common Standard. Language Assessment Quarterly, 15(1), 44-58.
https://doi.org/10.1080/15434303.2017.1421955

Didou-Apetite, S. (2000). Macrorregionalizacién y politicas de educacién superior: México
ante el TLCAN. Revista de la Educacién Superior, 29(115), 65-75.

Forbes. (2023). Nearshoring: Mas de 3,000 empresas asiaticas ya se instalaron en México.

Freire, C. (2016). La importancia del inglés en el comercio internacional. Revista Empresarial,
ICE-FEE-UCSG, 10(4), 51-57.

Gajjar, B. (2023). An Ultimate Guide To International Business Language [Multiplier].

15



Garcia-Guadilla, C. (2005). Complejidades de la globalizacion e internacionalizacion de la
educacion superior. Interrogantes para América Latina. Cuadernos del CENDES,
22(58), 1-22.

Gibbons, S. (2017). English and Its Teachers: A History of Policy, Pedagogy and Practice (1.2
ed.). Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315669366

Gonzalez-Bello, E. O., & Garcia-Meza, I. M. (2021). Internacionalizacion del curriculo en
México desde la innovacién de asignaturas en inglés. Actualidades Investigativas en
Educacidn, 21(2), 31. https://doi.org/10.15517/aie.v21i2.46781

Hawkey, R., & Barker, F. (2004). Developing a common scale for the assessment of writing.
Assessing Writing, 9(2), 122-159. https://doi.org/10.1016/j.asw.2004.06.001

Heeren, M. (2019). Problematizacion epistémica de la pedagogia: Algunas definiciones y
aproximaciones. ReiDoCrea: Revista electronica de investigacién Docencia Creativa.
https://doi.org/10.30827/Digibug.57748

Hernandez, D. (2019). ;Cuando tendremos una verdadera politica de ensefianza del idioma
inglés? [Nexos]. Nexos. https://educacion.nexos.com.mx/cuando-tendremos-una-
verdadera-politica-de-ensenanza-del-idioma-ingles/

Instituto Nacional Tecnolégico. (2017). Introduccién a las Ciencias Agropecuarias. Gobierno
de Nicaragua.

Jenkins, J. (2014). The internationalisation of higher education. But what about its lingua
franca? En Waseda Working Papers in ELF (Murata, K.). Waseda University.

Knight, J. (2004). Un modelo de internacionalizacion: Respuestas a uevas realidades y
retos. En Educacién Superior en América Latina. La dimensidn Internacional. (De Wit,
H., Jaramillo, C., Gacel-Avila, J. Knight, J.). Banco Mundial.

Lee, J. J., & Stensaker, B. (2021). Research on internationalisation and globalisation in higher
education—Reflections on historical paths, current perspectives and future
possibilities. European Journal of Education, 56(2), 157-168.
https://doi.org/10.1111/ejed.12448

Lim, G. S., Geranpayeh, A., Khalifa, H., & Buckendahl, C. W. (2013). Standard Setting to an
International Reference Framework: Implications for Theory and Practice.
International Journal of Testing, 13(1), 32-49.
https://doi.org/10.1080/15305058.2012.678526

Ministerio de Educacion Nacional. (2006). Formar en lenguas extranjeras: jel reto! Lo que
necesitamos saber y saber hacer. Republica de Colombia.

Molino, T. (2021). Top 10 Most Spoken Language in the Business World. Global Mobility
Solution.

Nifriza, I., & Yenti, D. (2021). Students’ Barriers in Learning English Through Online Learning.
Linguistic, English Education and Art (LEEA) Journal, 5(1), 39-46.
https://doi.org/10.31539/leea.v5i1.3013

Pearson, W. S. (2019). Critical perspectives on the IELTS test. ELT Journal, 73(2), 197-206.
https://doi.org/10.1093/elt/ccz006

Pérez-Espejo, R. (2008). El lado oscuro de la ganaderia. Problemas de Desarrollo, 39(154).

Pifiera, D., & Gonzélez, M. (1997). La universidad: Mas que un anhelo, una realidad, 1959-

116



1966. En Historia de la Universidad Auténoma de Baja California 1957-1997.
Universidad Auténoma de Baja California.

Pifiera, D., & Martinez-Zepeda, J. (1997). Desarrollo constructivo, apertura de nuevas
carreras y efervescencia estudiantil. En Historia de la Universidad Auténoma de Baja
California, 1957-1997. Universidad Auténoma de Baja California.

Powers, D., Schedl, M., & Papageorgiou, S. (2017). Facilitating the interpretation of English
language proficiency scores: Combining scale anchoring and test score mapping
methodologies. Language Testing, 34(2), 175-195.
https://doi.org/10.1177/0265532215623582

Quinche, F. (2006). Historia de la Contabilidad: Una revision de las Perspectivas
Tradicionales y Criticas de Historiografia Contable. Revista Facultad de Ciencias
Econdmicas: Investigacion y Reflexion, 14(1).

Ramirez, C. (2019). Ensefianza del inglés a través de la historia de México. Secretaria de
Educacion Publica.

Ramirez-Romero, J. L., & Sayer, P. (2016). The teaching of English in public primary schools
in Mexico: More heat than light? Education Policy Analysis Archives, 24, 84-84.
https://doi.org/10.14507/epaa.24.2502

Reaves, J. (2019). 21ST-CENTURY SKILLS AND THE FOURTH INDUSTRIAL REVOLUTION: A
CRITICAL FUTURE ROLE FOR ONLINE EDUCATION. International Journal on
Innovations in Online Education, 3(1).
https://doi.org/10.1615/IntJInnovOnlineEdu.2019029705

Reyes, M. del R., Murrieta Loyo, G., Herndndez Méndez, E., Reyes Cruz, M. del R., Murrieta
Loyo, G., & Herndndez Méndez, E. (2011). Politicas lingliisticas nacionales e
internacionales sobre la ensefianza del inglés en escuelas primarias. Revista
pueblos y fronteras digital, 6(12), 167-197.

Rodrigues de Oliveira, J., & Bueno, I. (2021). Proficiéncia em inglés na América Latina:
Enfrentando desigualdades. Revista EntreLinguas, 7, 1-19.
https://doi.org/10.29051/el.v7i00.14164

Rusmiyanto, R., Huriati, N., Fitriani, N., Tyas, N. K., Rofi’i, A., & Sari, M. N. (2023). The Role Of
Artificial Intelligence (Al) In Developing English Language Learner’'s Communication
Skills. Journal on Education, 6(1), 750-757. https://doi.org/10.31004/joe.v6i1.2990

Samperio, L. M. (2016). La certificacion del dominio del espafiol como lengua extranjera en
la UNAM. Decires, 16(20), 79-86.
https://doi.org/10.22201/cepe.14059134e.2016.16.20.291

Sanchez, J. (2009). Origen y desarrollo del estudio de la administracion publica en México.
Convergencia, 16(49).

Secretaria de Economia. (2024a). Baja California.

Secretaria de Economia. (2024b). Corea del Sur.
https://www.economia.gob.mx/datamexico/es/profile/country/corea-del-sur
Sociedad de la Innovacion. (2023). 10 tendencias en Agritech que cambiaréan la agricultura

[SlI].
Sudrez-Calixto, R. S. (2022). La educacion del marketing en Latinoamérica: Una revisién de

17



literatura. Revista Venezolana de Gerencia, 27(97), 71-86.
https://doi.org/10.52080/rvgluz.27.97.6

Taylor, A., & Angelis, P. (2008). The evolution of the TOEFL. En Building a validity argument
for the Test of English as a Foreign Language (Chapelle, C. K. Enright&J. M.
Jamieson). Routledge.

Toledo, D., & Garcia, L. (2020). La realidad linglistica en la frontera Tijuana (México)—San
Diego (Estados Unidos). Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y
Escritura., 7(13), 207-233.

UNESCO. (2022). Mas alla de los limites. Nuevas formas de reinventar la educacion
superior. UNESCO.

Universia. (2023). Declaracién de Valencia: Universidad y Sociedad. Universia.

Vega, E. (2018). ;Pedagogia o ciencias de la educacién? Una lucha epistemoldgica. Revista
Redipe, 56-62.

Xie, Q., & Chen, J. (2019). The English Communication and Learning Needs of Master of
Business Administration Students and Curriculum Development at a Chinese
University. SAGE Open, 9(1), 215824401983595.
https://doi.org/10.1177/2158244019835951

Xinyi, H., Di, Z., Gary, C., Chen Xieling, & Haoran, X. (2023). Trends, Research Issues and
Applications of Artificial Intelligence in Language Education. Educational Technology
& Society. https://doi.org/10.30191/ETS.202301_26(1).0009

18



Anexos

Anexo 1.

Padrén de los PUA que se imparten actualmente en inglés

No. Clave Nombre de la Plan de estudios Unidad Académica Plan de Etapa Caracter Estatus
Asignatura Estudios
1. 23086 Inglés para Negocios Gastronomia Escuela de Enologia 201741 Basica Optativa Vigente
de Alimentos y y Gastronomia
Bebidas
2, 23092 Andlisis Sensorial de Gastronomia Escuela de Enologia 201741 Disciplinaria Optativa Vigente
Alimentos y Gastronomia
3. 23636 Revision Sistematica Nutricion Ciencias de la Salud, 2017-2 Terminal Optativa Vigente
en Nutricion Facultad de
Medicina y
Psicologia y Facultad
de Medicina
4. 23639 Nutricion Materno Nutricion Ciencias de la Salud, 2017-2 Terminal Optativa Vigente
Infantil Facultad de
Medicina y
Psicologia y Facultad
de Medicina
5. 23875 Negocios Fisico Facultad de Ciencias 2017-2 Terminal Optativa Vigente
Tecnoldgicos
6. 23882 Introduccioén a las Licenciatura en Facultad de Ciencias 20181 Terminal Optativa Vigente
Energias Renovables Oceanologia
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7. 29881 Agenda Global Licenciatura en Facultad de 2018-1 Terminal Obligatoria | Vigente
Relaciones Economiay
Internacionales Relaciones
Internacionales y
Facultad de Ciencias
Sociales y Politicas
8. 29882 Escenario Regional Licenciatura en Facultad de 2018-1 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
de América del Norte Relaciones Economiay
Internacionales Relaciones
Internacionales y
Licenciatura en Facultad de Ciencias Disciplinaria Obligatoria
Administracion Sociales y Politicas
Publica y Ciencias
Politicas
Licenciado en Terminal Optativa
Economia
9. 30149 Ictiologia Aplicada Licenciatura en Facultad de 2018-1 Terminal Optativa Vigente
Oceanologia Economiay
Relaciones
Licenciatura en Internacionales y Terminal Optativa
Ciencias Facultad de Ciencias
Ambientales Sociales y Politicas
10. 30201 | Maricultivos Biotecnologia en Facultad de Ciencias 20181 Terminal Optativa Vigente
Acuacultura Marinas
1. 32137 | Acrobacia Teatro Facultad de Artes, 2018-2 Terminal Optativa Vigente

Ext. Tijuana
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12. 32139 | Protocolo de Teatro Facultad de Artes, 2018-2 Terminal Optativa Vigente
Investigacién Ext. Tijuana
13. 33484 Inglés para Negocios Enologia Escuela de Enologia 20191 Basica Optativa Vigente
de Empresas y Gastronomia
Vitivinicolas
14. 33501 | Habilidades Enologia Escuela de Enologia 2019-1 Terminal Optativa Vigente
Gerenciales y Gastronomia
15. 33552 | Administracion Ingeniero Industrial | Facultad de 2019-2 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Ingeniera, Facultad
- de Ciencias
Ingeniero en .
Quimicas e

Mecatrénica

Ingeniero Civil

Ingeniero Mecanico

Ingeniero en
Nanotecnologia

Ingeniero en
Energias
Renovables

Ingeniero Quimico

Ingeniero en
Electrénica

Ingenieria, Facultad
de Ciencias de la
Ingenieria,
Administrativas y
Sociales, Facultad de
Ingenieria,
Arquitectura'y
Disefio, Escuela de
Ciencias de la
Ingenieria 'y
Tecnologia, Escuela
de Ingenieray
Negocios y Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios
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Ingeniero
Aeroespacial

Bioingeniero

Ingeniero en
Computacion

Ingeniero Eléctrico

16.

33556

Ingenieria Econdmica

Ingeniero Industrial

Ingeniero en
Mecatrénica

Ingeniero Civil

Ingeniero Mecanico

Ingeniero en
Nanotecnologia

Ingeniero en
Energias
Renovables

Ingeniero en
Electrénica

Ingeniero Eléctrico

Facultad de
Ingeniera, Facultad
de Ciencias
Quimicas e
Ingenieria, Facultad
de Ciencias de la
Ingenieria,
Administrativas y
Sociales, Facultad de
Ingenieria,
Arquitectura'y
Disefio, Facultad de
Ciencias de la
Ingenieria 'y
Tecnologia, Escuela
de Ingenieray
Negocios y Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios

2020-1

Disciplinaria Obligatoria
Disciplinaria Obligatoria
Disciplinaria Obligatoria
Disciplinaria Obligatoria
Disciplinaria Obligatoria
Disciplinaria Obligatoria
Disciplinaria Obligatoria
Disciplinaria Obligatoria

Vigente
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Ingeniero Disciplinaria Obligatoria
Aeroespacial
Bioingeniero Disciplinaria Obligatoria
Ingeniero en Disciplinaria Obligatoria
Computacion
Ingeniero Quimico Terminal Obligatoria
17. 33560 | Emprendimientoy Facultad de 2019-2 Terminal Obligatoria | Vigente
Liderazgo Ingeniera, Facultad
Ingeniero Industrial | 4a ciencias
Ingeniero en mel'ca? ¢ Terminal Obligatoria
o Ingenieria, Facultad
Mecatronica .
de Ciencias de la
Ingeniero Civil Ingenieria, Terminal Obligatoria
Administrativas y
Ingeniero Mecanico | Sociales, Facultad de Terminal Obligatoria
Ingenieria,
Ingeniero en Arquitectura y Terminal Obligatoria
Nanotecnologia Disefio, Facultad de
iencias de la
Ingeniero en Cie C,Ia . Terminal Obligatoria
. Ingenieriay
Energias Tecnologia, Escuela
Renovables g '
de Ingenieray
Ingeniero en Negocios y Facultad Terminal Obligatoria
Electrdnica de Ingenieria y
Negocios
Ingeniero Eléctrico Terminal Obligatoria
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Ingeniero Terminal Obligatoria
Aeroespacial
Bioingeniero Terminal Obligatoria
Ingeniero en Terminal Obligatoria
Computacion
Ingeniero Quimico Disciplinaria Obligatoria
18. 33561 | Comercializacién de Ingeniero en Facultad de 2019-2 Terminal Obligatoria | Vigente
Productos Nanotecnologia Ingenieria,
Nanotecnolégicos Arquitectura y
Disefio
19. 33563 Formulaciény Ingeniero en Facultad de 2019-2 Terminal Obligatoria | Vigente
Evaluacién de Nanotecnologia Ingenieria,
Proyectos Arquitectura'y
Nanotecnoldgicos Disefio
20. 34853 | Prevencién de Licenciado en Facultad de 2019-2 Bésica Optativa Vigente
Urgencias y Enfermeria Enfermeria, Ciencias
Desastres de la Salud, Facultad
Ciencias de la Salud
21. 34860 | Primeros Auxilios Licenciado en Facultad de 2019-2 Disciplinaria Optativa Vigente
Enfermeria Enfermeria, Ciencias
de la Salud, Facultad
Ciencias de la Salud
22, 34917 | Tépicos de Mejora Ingeniero Industrial | , Facultad de 2019-2 Disciplinaria Obligatoria | Vigente

Continua

Ciencias Quimicas e
Ingenieria, Facultad

124




de Ciencias de la
Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria,
Arquitectura'y
Disefio, Facultad de
Ciencias de la
Ingenieria,
Administrativas y
Sociales y Facultad
de Ingeniera

23.

34930

Energias Renovables

Ingeniero Industrial

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria

2019-2

Béasica

Optativa

Vigente

24.

34953

Maquinas
Herramientas

Ingeniero en
Mecatrénica

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria,
Facultad de Ciencias
de la Ingenieria,
Administrativas y
Sociales

2019-2

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente

25.

36196

Termodindmica

Ingeniero
Aeroespacial

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria

2020-1

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente
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26.

36214

Control y Estabilidad
de Aeronaves

Ingeniero
Aeroespacial

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria

2020-1

Terminal

Obligatoria

Vigente

27.

36069

Mecdnica de
Materiales

Ingeniero Mecanico

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria

2020-1

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente

28.

36122

Electroquimica

Ingeniero en
Energias
Renovables

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria

2020-1

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente

29.

36021

Sistemas de
Transporte

Ingeniero Civil

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
Facultad de
Ingenieria
arquitectura 'y
Disefio

2020-1

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente

30.

36029

Hidrologia

Ingeniero Civil

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
Facultad de
Ingenieria

2020-1

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente
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arquitectura 'y
Disefio

31.

36032

Disefio de
Estructuras de
Concretoy
Mamposteria

Ingeniero Civil

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
Facultad de
Ingenieria
arquitectura 'y
Disefio

2020-1

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente

32.

36045

Inglés Técnico para
Ingeniero Civiles

Ingeniero Civil

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
Facultad de
Ingenieria
arquitectura 'y
Disefio

2020-1

Béasica

Optativa

Vigente

33.

36234

Principios de
Mediciones
Bioeléctricas

Bioingeniero

Facultad de Ciencias
de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
Facultad de
Ingenieria
arquitectura 'y
Disefio

2020-1

Disciplinaria

Obligatoria

Vigente
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34. 36276 Programacién Ingeniero en Facultad de Ciencias 20201 Basica Obligatoria | Vigente
Estructurada Computacion de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
Facultad de
Ingenieria
arquitectura 'y
Disefio
35. 36358 | Lineas de Ingeniero Eléctrico | Facultad de Ciencias 2020-2 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Transmision de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
36. 36361 | Estudio de Ingeniero Eléctrico | Facultad de Ciencias 2020-2 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Cortocircuito de la Ingenieria 'y
Tecnologia, Facultad
de Ingenieria
37. 37600 | Laban's Licenciatura en Facultad de Artes 2020-2 Bésica Optativa Vigente
Terminology of Danza
Dance
38. 37601 | Introduction to Art Licenciatura en Facultad de Artes 2020-2 Bésica Optativa Vigente
Appreciation Danza
39. 3751 Termodindmica Ingeniero Quimico | Facultad de Ciencias 2020-2 Basica Obligatoria | Vigente

Quimicas e
Ingenieria
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40. 37515 | Materiales de Ingeniero Quimico | Facultad de Ciencias 2020-2 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Ingenieria Quimicas e
Ingenieria
. 39190 Agroturismo Agronegocios Instituto de Ciencias 2021-2 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Sostenible Agricolas, Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios, San
Quintin
42. 39196 Inglés Especifico Agronegocios Instituto de Ciencias 2021-2 Terminal Obligatoria | Vigente
para Agronegocios Agricolas, Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios, San
Quintin
43. 39205 | Tratados Agronegocios Instituto de Ciencias 2021-2 Disciplinaria Optativa Vigente
Internacionales Agricolas, Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios, San
Quintin
44. 39083 | Machine Learning Licenciado en Facultad de Ciencias 2021-2 Terminal Optativa Vigente

Inteligencias de
Negocios

Administrativas y
Sociales, Facultad de
Ciencias
Administrativas,
Facultad de Ciencias
de la Ingenieria,
Administrativas y
Sociales, Facultad de
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Contaduria 'y
Administraciéon

45. 39155 | Health, Exercise and Licenciado en Facultad de 2021-2 Terminal Optativa Vigente
Sports Assessment Actividad Fisicay | Deportes
Deporte
46. 40099 Edicion de Mapas de Licenciado en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Bits Disefio Gréfico de la Ingenieriay la
Tecnologia, Facultad
de Arquitecturay
Disefio
47. 40112 Disefio Editorial Licenciado en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Disefio Gréfico de la Ingenieriay la
Tecnologia, Facultad
de Arquitecturay
Disefio
48. 40131 Maquetacién Licenciado en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Optativa Vigente
Disefio Gréfico de la Ingenieriay la
Tecnologia, Facultad
de Arquitecturay
Disefio
49. 40142 Digital Publishing Licenciado en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente

Disefio Gréfico

de la Ingenieria y la
Tecnologia, Facultad
de Arquitecturay
Disefio
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50. 40194 | Usability Licenciado en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente
Assessment for Disefio Industrial | de la Ingenieriay la
Industrial .
Tecnologia, Facultad
Designers de Arquitecturay
Disefio
51. 40252 | Specialized English Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Basica Obligatoria | Vigente
in Tourism Gestién Turistica | Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
52. 40257 | International Trends Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
in Tourism Gestién Turistica | Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
53. 40267 | Integrated Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Marketing Gestion Turistica | Administrativas,
Communication for .
Facultad de Turismo
Tourism Businesses y Mercadotecnia
54. 40274 | Digital Marketing Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
for Tourism Gestion Turistica | Administrativas,
Companies Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
55. 40277 | Revenue Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Obligatoria | Vigente
Management para Gestion Turistica Administrativas,

Empresas Turisticas

Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
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56. 40288 | Global Sustainable Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Optativa Vigente
Tourism Gestién Turistica | Administrativas,
Management Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
57. 40289 | Health Tourism Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Optativa Vigente
Marketing Gestién Turistica | Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
58. 40291 | Personal Branding Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente
Gestion Turistica Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
59. 40365 Products Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Basica Obligatoria | Vigente
Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
60. 40368 | Marketing Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Diagnostic Models Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
61. 40375 Corporate Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Marketing Mercadotecnia Administrativas,
Strategies Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
62. 40380 | International Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Marketing Mercadotecnia Administrativas,
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Facultad de Turismo
y Mercadotecnia

63. 40381 | Digital Marketing Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria | Obligatoria | Vigente
Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
64. 40383 | Ethics in Marketing Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria | Obligatoria | Vigente
Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
65. 40386 | Internal Marketing Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Obligatoria | Vigente
Audit Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
66. 40387 | External Marketing Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Obligatoria | Vigente
Audit Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
67. 40389 | Content Marketing Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Bésica Optativa Vigente
Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
68. 40393 | Strategic Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Optativa Vigente

Implementation of
CRM

Mercadotecnia

Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
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69. 40391 | Experiential Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Optativa Vigente
Marketing Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
70. 40393 | Strategic Brand Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Optativa Vigente
Management Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
7. 40400 | Community Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente
Management Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
72. 40291 | Personal Branding Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente
Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
73. 40401 | Social Listening Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente
Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
74. 40289 | Healt Turism Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente
Marketing Mercadotecnia Administrativas,
Facultad de Turismo
y Mercadotecnia
75. 40402 | Merchandising Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente

Mercadotecnia

Administrativas,
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Facultad de Turismo
y Mercadotecnia

76.

40442

Academic Literacy

Licenciatura en
Ciencias de la
Educacién

Facultad de Ciencias
Humanas, Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios, Facultad
de Ciencias
Administrativas y
Sociales

20222

Béasica

Optativa

Vigente

77.

40448

Epistemology in
Education

Licenciatura en
Ciencias de la
Educacién

Facultad de Ciencias
Humanas, Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios, Facultad
de Ciencias
Administrativas y
Sociales

20222

Disciplinaria

Optativa

Vigente

78.

40442

Academic Literacy

Licenciatura en
Psicologia

Facultad de Ciencias
Humanas, Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios, Facultad
de Ciencias
Administrativas y
Sociales

20222

Béasica

Optativa

Vigente

79.

40555

Social and
Psychological
Problems in

Licenciatura en
Psicologia

Facultad de Ciencias
Humanas, Facultad
de Ingenieria 'y
Negocios, Facultad
de Ciencias

20222

Disciplinaria

Optativa

Vigente
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Binational Regions

Administrativas y

of the United Sociales
States-Mexico
Border
80. 40442 | Academic Literacy Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Bésica Optativa Vigente
Sociologia Humanas, Facultad
de Ciencias
Administrativas y
Sociales, Facultad de
Humanidades y
Ciencias Sociales
81. 40555 | Social and Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Disciplinaria Optativa Vigente
Psychological Sociologia Humanas, Facultad
Problems in Lo
de Ciencias
Binational Regions Administrativas y
of the United Sociales, Facultad de
States-Mexico H'uma.nldade.s y
Border Ciencias Sociales
82. 40581 | Motion Graphics Licenciatura en Facultad de Artes 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Artes
Cinematograficas y
Produccion
Audiovisual
83. 40617 | Score Licenciatura en Facultad de Artes 20222 Terminal Optativa Vigente

Artes
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Cinematograficas y

Produccién
Audiovisual
84. 41236 | Creativity and Licenciatura en Facultad de 20222 Terminal Optativa Vigente
Innovation in Docencia de las Pedagogia e
STEAM L g .
Ciencias Innovacién Educativa
Model
85. 41237 | Intellectual Property Licenciatura en Facultad de 20222 Terminal Optativa Vigente
Protection Docencia de las Pedagogia e
Ciencias Innovacién Educativa
86. 41240 Historia de la Licenciatura en Facultad de Artes 20222 Basica Obligatoria | Vigente
Animacién y Efectos Animacién Digital y
Efectos Visuales
Visuales
87. 41254 | Disefio e llustracién Licenciatura en Facultad de Artes 20222 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
de Animales Animacién Digital y
Efectos Visuales
88. 41290 | Matte Painting Licenciatura en Facultad de Artes 20222 Terminal Optativa Vigente
Animacién Digital y
Efectos Visuales
89. 41504 Simulacion Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente
Deterministica Ciencia de Datos
90. 41505 Bioinformatica Licenciatura en Facultad de Ciencias 20222 Terminal Optativa Vigente

Ciencia de Datos
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91. 44324 Desarrollo del Licenciatura en Facultad de Ciencias 20232 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Talento Psicologia de la Salud, Facultad
de Medicina 'y
Humano Psicologia
92, 41214 Estrategias de Licenciatura en Facultad de 20232 Terminal
emprendimiento Psicopedagogia Pedagogia e
Innovacién Educativa Optativa Vigente
,Docencia de las y la Facultad de
Ciencias, Docencia guma.nldesade.s?/
de la Matematica lencias sociates.
y Docencia de la
Lenguay la
Literatura
93. 44393 Laboratorio Licenciatura en Facultad de 20232 Terminal
Tecnoldgico, Digital y Docencia de la Pedagogia e
de Innovacién Lenguay la Innovacién Educativa Optativa Vigente
Educativa Literatura y la Facultad de
Humanidades y
Ciencias Sociales.
94. 44401 Probabilidad y Licenciatura en Facultad de 20232 Disciplinaria Obligatoria | Vigente
Estadistica Docencia de la Pedagogia e

Matematica

Innovacién Educativa
y la Facultad de
Humanidades y
Ciencias Sociales.
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95. 44155 | English for Licenciatura de Facultad de 20232 Bésica Obligatoria | Vigente
Information Sistemas Ingenieria
Technology I Computacionales
96. 44156 | English for Licenciatura de Facultad de 20232 Bésica Obligatoria | Vigente
Information Sistemas Ingenieria
Technology If Computacionales
97. 44197 Intermediate Licenciatura de Facultad de 20232 Disciplinaria
English for Sistemas Ingenieria
Information Computacionales Optativa | Vigente
Technology
98. 44512 | Physical Therapy Licenciatura en Facultad de 20241 Disciplinaria
Technical Fisioterapia Enfermeria
Enalish Optativa Vigente
ngis: Facultad de
Deportes

Facultad de Ciencias
de la Salud
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Anexo 2.
Modalidades de acreditacién ofertadas en las Unidades Académicas de UABC

Campus Mexicali

PROGRAMAS DE LENGUAS EXTRANJERAS QUE SE OFERTAN

COSTO en

UNIDAD ACADEMICA periodo
2 OTRAS Intersemestral -
INGLES LENGUAS 2024-3 NUMERO DE HORAS

(3 al 28 de

junio 2024)
Facultad de Artes Prograna Aprueva N/A No ofrece
Facultad de Deportes Programa Aprueva - Semestral /Curso intensivo de Inglés  N/A $1,200.00 m.n.

Sabatino 60 horas
Facultad de Programa Aprueva- sabatino e Intersemestral (Inglés |, lly N/A $1,000.00 m.n.
Enfermeria 1y 80 horas
Facultad de Idioma I, Il y Il , Semestral e Intersemestral N/A $800.00 m.n 48 horas
Pedagogia e ) Intersemestral : 80
Innovacion Educativa
horas

Facultad de Programa Aprueva- sabatino virtual semestral N/A $2,800.00 m.n
Arquitectura y Disefio 60 horas
Instituto de Ciencias  Inglés curricular N/A Sin costo
Agricolas 48 horas
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Facultad de Ciencias  Aprueva 1-3 ( Estudiantes) $1,800.00 m.n. 60 horas
Humanas Aprueva 1-4  (Estudiantes nuevo plan de estudios) $2,100.00 m.n. 60 horas
Aprueva 1-4 (Egresados) $800.00 m.n. 48 horas
Inglés -l ( Estudiantes) $800.00 m.n. 60 horas
Intersemestral : 80
N/A horas
Facultad de Ciencias  |diomas | y Il curricular/ Intersemestral Francés $1.200.00 m.n.
Sociales y Politicas 60 horas
Facultad de Ciencias  Preparacion para el EXEDII/ sabatinos e Intersemestrales /  N/A $1,650.00 m.n. TOEFL. 60 horas -
Administrativas Curso preparacién examen TOEFL ITP ( EC) $2,500.00 m.n  sabatino
Facultad de Derecho  Aprueva / Intersemestrales N/A $1,250.00 m.n 48 horas
Facultad de Ingenieria Preparacion para el EXEDII- Intersemestral / Idiomas Iy Il N/A $1,500.00 m.n 48 horas optativas
Curricular - semestral 60 horas obligatorias
Facultad de Medicina Programa Aprueva / Intersemestrales N/A $1,000.00 m.n 100 horas
Facultad de Programa Aprueva / Intersemestrales N/A $1,750.00 m.n.
Odontologia 60 horas
Facultad de Idiomas  Dexway (cursos aprendizaje de lenguas extranjeras en Alemdn, Francés, UABC $ 120 horas de estudio en
linea por plataforma) Licencia del curso 6 meses Italiano, Ruso, 1,850.00 m.n. la plataforma
Portugués, Publico en
Espafiol para general
extranjeros $2,500.00 m.n
Instituto de
Investigaciones en
Ciencias Veterinarias |diomas lll curricular N/A Sin costo 60 horas




Campus Tijuana

z EXTRANJERA E SE NUMERO DE
UNIDAD ACADEMICA PROGRAMAS DE LENOGI;:AR?AN J S QUE S HORAS
INGLES OTRAS LENGUAS COSTO
Facultad de Turismo y Inglés conversacional N/A No se indica (otorga 6 créditos 60 horas
Mercadotecnia optativos; 60 horas)
Facultad de Derecho Tijuana Inglés APRUEVA N/A $1,500.00 m.n. (Acreditacién del 90 horas
idioma inglés 90 horas)
Facultad de Deportes Curso de inglés N/A $1,600.00 m.n. 95 horas
Facultad de Economia y International Business N/A $ 2,500.00 m.n. 42 horas
Relaciones Internacionales English
Facultad de Ciencias de la Inglés Francés sin costo

Ingenieria y Tecnologia

Facultad de Idiomas

Dexway (cursos lenguas
extranjeras en linea por
plataforma)

Aleman, Francés, Italiano,
Ruso, Portugués, Espafiol
para extranjeros

$ 1,850.00 m.n. Plblico en general
$2,500.00 m.n.

120 horas de
estudio en la
plataforma
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Tecate

PROGRAMAS DE LENGUAS EXTRANJERAS QUE SE OFERTAN

UNIDAD ACADEMICA INGLES OTRAS COSTO en periodo -
NUMERO DE
LENGUAS Intersemestral 2024-3 HORAS
( 3 al 28 de junio 2024)
Inglés basico, intersemestral N/A $1,200.00 m.n 64 horas
Facultad de Ciencias de la Salud, Valle las
Palmas Inglés I, Il y Il - curricular N/A 60 horas
Facultad de Ciencias del la Ingenieria, $ 1,400.00 m.ny acredita el
Administrativas y Sociales Nivel 'y Il Intersemestral N/A idioma. 60 horas
Produccién oral para acreditacién N/A $ 3,700.00 m.n 90 horas
Curso intensivo de produccién oral en
otra lengua extranjera Francés $3,700.00 m.n 90 horas
Facultad de Idiomas Aleman, UABC $1,850.00 m.n. 120 horas de
. Francés, Publico en general estudio en la
Dexway (cursos lenguas extranjeras en .
j ) ) ltaliano, Ruso, $2,500.00 m.n plataforma
linea por plataforma) Licencia ,
Portugués,
del curso 6 meses o
Espafiol para
extranjeros
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Campus Tijuana

CURSOS QUE SE OFERTAN
UNIDAD ACADEMICA INGLES OTRAS LENGUAS COSTO en periodo
Intersemestral 2024-3 NUMERO DE
( 3 al 28 de junio 2024) HORAS
Facultad de Artes Aprueva / Intersemestrales N/A $1, 500.00 m.n. (Ipm a 5pm)
Semanal/Inglés 60 horas
Facultad de Deportes Aprueva/Intersemestrales Semanal N/A $ 2,000.00 m.n (1pm a 5pm) 60 horas

Dexway (cursos lenguas
extranjeras en linea por plataforma)

Aleman, Francés, Italiano,
Ruso, Portugués, Espafiol

UABC $ 1,850.00 m.n.
Plblico en general $2,500.00

120 horas de
estudio en la

Facultad de Idiomas Licencia del curso 6 meses para extranjeros m.n plataforma
Facultad de Medicina Aprueva/ intensivo_ Intersemestral $1,000.00 m.n Pesos (Distintos

(inglés técnico) Inglés técnico Horarios)
Facultad de Ingenieria
Arquitectura y Disefio Intersemestral Semanal N/A $1,200.00 n.n 48 horas
Facultad de Ciencias
Administrativas y Sociales Intersemestral Semanal N/A Sin costo
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